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RESEIAEN

5i bien la educacion es la columna vertebral
de esta cultura, sus modelos tradicionales
no oubren las demandas de esta conciendia
de realidad, creada por ka transformacion
de paradigmas y la expansion teenclogica.
Por lo cual, resulta indispensable la
incorporacdion de la educacidn a distancia
en el curriculo flexible, bajo un proceso de
interdisciplinaricdad.

La educacion a distancia es {a modalidad
edurativa que comprende una situacion
formal de ensefanza vy de aprendizaje,
donde e] docente y discente se encuentran
£11una dimension Aémporoespacio-Cultural)
distinta, estableciendo una relacion a
través de diferentes medios y modelos
d¢ comunicacion, de tal forma que
facilite asi la transmisién y a recreacién del
conocimicnto, con posibilidad de didlogo ¢
ineeraccion sincrona o asincrona.

Esta propucsta sc basa cn la incorporacion
de la cducacion a distancia en ¢ curriculo
fexibie del sistema echeativo, con findanego
de un modelo interdiscplinerio, <l cual
integre o] yniverso disdplinario v permita fa
construccién de! pensamiento creativo y
auténomo del sujeto.

ABSTRACT

If well education is the backbone of this
culture, its (raditional models do not
cover the claims of this conscience of
reality, created by the wansformation of
paradigms and technological expansion.
Therefore, the incorporation of distance
education in a flexible curriculum, under
an interdisciplinariety process, resuits
indispensable.

Distance education is the educational
modality that understands a formal
situation of learning and teaching where
mstructor and stodent are found in a
different (dime-space-culoure) dimension,
establishing a relation through different
means and commumication models, in such
way that it provides like this fransmission
and recreation of knowledge, with thc
possibility of dialogue and synchronic and
asynchmnic fniceraction.

This suggestion is based on  the
mcorporation of distance education in
the flexible curriculom of the educational
system, based on an interdisciplinary model
which integrates the disciplinary universe
and allows the building of creative and
auronomous thinking of the subject.
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La Educacién a Distancia en la mayoria de los paises en desarrollo s¢
inserea dentro de los compromisos, retos y discurso institucional, tal
vez como respuesta a la presion de las politicas educativas nacionales e
internacionales; sin embargo, transcurre por una serie de obstaculos
que impiden su desarrollo, algunos reales, otros miticos, asi como la falta
de programas institucionales tendientes a desarrollar una transformacion
educativa integral, menos rigida, adguirir nuevas capacidades para
trascender sus limites tradicionalistas, una nueva cultura organizativa;
pasar del mundo de fas estructuras cerradas al de tas organizaciones
flexibles, realizar esfuerzos extraordinarios de apertura y cooperacion
para proporcionar nuevoes espacios de aprendizaje y autonomia que
aseguren oportunidades de educacién para todos a lo largo de la vida.

El presente articulo estd integrado por los siguientes temas y las
conclusiones:

+ EI primer tema, Antecedentes de la educacion o distancia, recupera
algunos antecedentes de esta modalidad educativa a través de un
breve referente histérico y se hacen algunas precisiones
conceptuales con la intencién de dilucidar su correcta aplicacion.

+ El segundo tema, Hacia un nuevo paradigma educativo, permite
obscrvar la nccesidad de una transformacion cn la educacion.
partiendo de Ia reflexion sobre la complejizacién paradigmatica que
exisre ep el momento acrual.

+ El tercer tema, Propuesta para el curriculo flexible, aborda la
incorporacion de la modalidad educativa a distancia, con base en
postulados y propuestas de la UNESCO, Plan Maestro de Educacién
Abierta vy a Distancia de la ANUIES v ¢n ¢l Plan Nacional de
Desarrollo 2001-2006, entre otras propuestas y aproximaciones
tedrico-metodoldgicas contempordneas.

I ANTECFDENTES DE 1A EDUCACION A DISTANCIA

La problematica que la educacion en general y la Universidad Pablica en
particular enfrentan es el conservar sistemas inalterables de produccién
del conocimiento, de ensenianza, y con ello la confusion entre los fines
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y los medios educativos, mismos que han dejado de responder a las
expectativas de desarrollo tanto en los procesos individuales como en
profesionales y sociales. Poco se ha favorecido la incorporacion de las
caracteristicas de flexibilidad, diversidad y accesibilidad en tiempo,
espacio y calidad para la formacidn, actualizacion y crecimiento
intelectual gue la dindmica y exigencias sociales demandan.

Hace menos de treinta afos, estas nuevas formas educativas
incluidas generalmente en un pegueho Dumero Jde programas
clasificados  como  extensidn  universitaria, sélo  intentaban
proporcionar un  Hgero barniz  cultural o indiracionces
clementales sobre como aplicar determinadas téewicas wuy
especificas, cf éxito de cualquier transferencia tecnoldgica riene
mucho gue ver con el contexto cultural especifico. donde se desea
insertar (Casas, 1987: 9).

Otro problema, ademas de la falta de contexto cultural, es tomar
programas o conceptos de usiversidades que trabajan exclastvamente
la modalidad a distancia o con programas de cardcter abierto, Sin
embargo, para las instituciones educativas presenciales se deben definir
claramente estas diferencias, Esta ohservacian es necesaria. si se aspira
a la complementariedad de las modalidades educativas presencial y a
distancia, que el intercambio v la globalizacion internacional exigen.

Resulta de primordial importancia hacer algunos referentes histéricos
de esta modalidad, toda vez que sigue imperando la creencia de que si
110 existe transmisids via satélite no hay educacidn a distancia: no debe
condenarse ¢l implemente teenoldgico como elemento sive qua non de
la misma, simplemente se irdn incorporando dependiendo del sustento
administrativo ¥ financiero de cada institucion, ya quc la colidad de la
educacién no depende solamente del soporte  administrativo,
tecnoldgico e instnnmental, se cree que la evolucién de la educacion y
del conacimiente depende mas de o que ¢f hombre tiene en ls mente
que de o que tiene en las manos. Sin embargo, seguird siendo esencial
la voluntad politica por incorporar esta modalidad en los planes v
proyectos institucionales, 51 a esto, sumamos la conviccion v la
capacidad de gestidon en programas de intercambio cooperacion y
convenios acadéipicos y tecnoldgicos, se buscard la factibilidad
econdmica a ftravés de fuentes alternas de  financiamiento, de
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patrocinios, asociaciones y de vinculacion con la iniciativa privada, y las
arganizaciones no gubernamentales.

*Educacién a distancia” es un término recientemente acufado, aungue
por la naturaleza de sus acciones muchos autores se remontan a los
siglos XVIll y XIX; sin embargo, existen otros que van mucho mas lejos
para buscar sus origenes en la ensefianza por correspondencia en las
civiizaciones Sumeria v Egipcia, v especialmente en cartas vy
documentos del Antiguo Testamento, continuando esta tradicion
epistolar entre persongjes del clero, como Lutero y San lgnacio de
Loyola {Barrantes, 1991: 27).

La denominacion de educacidn a distancia tiene sus origenes en
Alemania e Inglaterra alrededor del afo de 1800, a través del servicio
de correo vy es ofrecido por las grandes universidades de la época en.
estos paises. En los Estados Unidos fue Anna Eliot Ticknerd la que
inicié este movimiento desde su hogar en Boston, logrando suscribir a
mds de siete mil mujeres en cursos por correspondencia durante
24 aios. Con el éxito de la seitora Elliot, se consolidan al final del
siglo antepasado los estudios por correspondencia, al tiempo que
varias universidades de Estados uUnidos ofrecfan estudios a
disrancia para el piiblico.

La UNESCO, en el informe tituiado “Los nuevos medios: Memos a
quienes planean cducacidon™ en 1967, refiere que oo esa época 15
paises, mcluyendo a los Estados Unidos, estaban utilizando la television
y la radio para actividades educativas. En 1962 se crea fa Universidad
Nacional de Educaciéon a Distancia en Espaia. En 1970 da inicio sus
actividades la Open University de la Gran Bretafia con su educacion
abicrta, y en 1974 la Opea University de Isracl; en 1972 ¢l Consejo
Internacional para la Educacién por correspondencia acuiia el rérmino
“educacion a distancia”™ para describir al conjunto de  praclicas
cducativas durante csos afios,

Las bases tedrico-filosdficas de la educacion a distancia se pueden
encontrar de manera formal en estudios realizados por Wedemeyer
quien, inspirado en Carl Rogers, se hasa en un ideal social democritico
y una filosofia liberal. Manifiesta que a nadie se le debe nepar Ia
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oportunidad de aprender por €l hecho de ser pobre, vivir lejos o poseer
alguna desventaja social, siendo la autonomia del estudiante una
variable importante {UAEM, 1998).

Uno de los fundadores de la teoria de la educacién a distancia fue
Peters, cuyo modelo acompand al crecimiento de la educacion en
Alemania, fundamentalimente a través de la radio y la correspondencia.
Dicho modelo estd asociado con el nombre de industrializacién, se
tiene la idea de masificar el acceso a la educacidn, es dedir, ¢l procese
de réplica industrizt es concebido pricticamente idéntico al de una
actividad o evento educative para cada uno de los participantes, La
visién de Peters gira intepsamente en torno a la idea de que el Gnico
objeto de la educacion a distancia se reduce a industrializar el acto
educativo. Desde luego, esta idea ha producido muche debate y fuertes
reacciones; por ejemplio, la comunidad de educadores a distancia se
niega a ser considerada como meros capataces de un proceso industrial
{Pisanty, 2001).

El énfasis en la imteraccion y comunicacion entre docentes y
estudiantes que Holmberg [1985|, glosé con ¢l términc de
conversacidon didactica guiada, suponia una comupnicacién no
contigua apoyada por una comunicacidn simulada a través de iz
interaccion del estudiante con los materiales de estudio v una
comunicacién real a rravés de 13 interaccigh  escrifa yio
tekefénica, Es posible que csta aportacién de Holmberg haya sido
la mas destacada en el ambito de la educacidn a distancia. La
msistencia n {3 interaccion y comunicacian son también propins
de Bt v Garrison {Garcia. 1999; Xvi.

Por su parte, Garcia Aretio sugiere una propuesta integradora o def
didlogo mediada que comprende una comunicacion diddctica de doble
via entre dos entes separados fisicamente uno de otro, sea en el
espacio, en ¢l tiempo ¢ en ambos a la vez, y establecido a través de
unos medios conformados por materialtes preproducidos v por unas vias
de comunicacion, sea esta comunicacion sincrona o asincrona. Ese
didlogo o interaccion entre el que ensena y el que aprende se
convierte, obviamente, en el elemento central de cualquier proceso
de ensefanza-aprendizaje.
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Las hipétesis v teorias que sirven de base para el desarrollo de los
programas y modelos de educacién universitaria a distancia pueden
aplicarse v combinarse de maltiples formas; sin embargo, no
representan conceptos definitivos y de necesaria y rigida aplicacion.

Michael Moore se identifica por sus contribuciones a ia teoria de {a
educacion a distancia, muy importante es la teora de la distancia
transaccional, En esta teoria, lo que retoma Moore es una serie de
avances de la psicologia de la segunda mitad del siglo XX, para senialar
gue en todas las transacciones e inferacciones entre seres humanos
siempre hay una distancia; asi, por ejemplo, en ef aula tradicional, entre
¢l maestro y ¢! alemno se establece una. En consecuencia, el acro
educativo a distancia permite que éste aumente porque ademids de la
falta de contacto, el medio se torna escrito y no verbal ni corporal. En
este punto, Meore hace toda una construccion teérica muy impottante
para hablar de [a compensacion o restitucion de los efectos de esa
distancia transaccional. En los dltimos afnos, Bates y otros estudiosos
han desarrollado otro tipo de literatura, de naturaleza relativamente
tedrica, cuya postura se dirige hacia la toma de decisiones para integrar
los medios y las actividades en los procesos de educacién a distancia
¢(Pisanty. 2001),

Algimnos de los referentes histdricos mds recientes se recogen ©n ¢l Plan
de Trabajo de la Direccién de Educacion a Distancia de la UAEM, como
se observa en lo siguiente. La mds notable evidencia del desarrollo de i
educacion abierta y a distancia ba sido la proyeccidn y e éxito de las
mega universidades. A cllas sc les deline como instituciones educativas
con una inscripeion de mas de 100 mil personas. En la actualidad
existen mds de 10, en los siguientes paises: China, Francia, India,
Indonesia, Corea, Sudafica, Espana, Tallandia, Turquua y Reino Unide,

las mega universidades han sobrepasado |os limites que implicaba el
elemo triangulo de acceso, calidad y recursos, gue radicionalmente
frenaba el crecimiento educativo. Han sido pioneras en ¢l ingreso a lasg
universidades en sus paises respectivos y han demostrado que ¢l
incremento en el mimero de alumnos puede coindidir con las mejoras
en la calidad de los materiales de estudio y en ¢l apoyo al esrudiantado.
Los directivos de estas instituciones se reunteron en junio de 1995,
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manifestando entre otras cosas, que se encontraban inscritos 2 millones
300 mil estudiantes. La historia de las mega universidades muestra
claramente ¢6mo podemos transmitir a la siguiente generacién, una
educacion y capacitacion acordes al siglo XXI (CLESAD, 1999),

En América Latina se han hecho esfuerzos para mejorar y elevar la
calidad de la educacion, tal es el caso de 1a UNESCO, con su programa
de “Educacién para todos” y la OEA. con su "Programa Regional de
Desarrollo  Educative”, que como muestras de cooperacion
mutinacional repercuten de manera especial en fa educacién abiertay a
distancia apoyando la creacion de universidades tales como la
Universidad Abierta de Venezueln (UNA}, la Universidad Estatal a
Distancia (UNED) de Costa Rica y la Facultad de Educacién a Distancia v
Enseitanza Dirigida de Cuba, entre otras, y creando finalmente el
Consejo Latincamericano de Educacién Superior Abierta y a Distancia.

En nuestro pais los primeros intentos del modelo educativo a distancia
se realizaron informalmente a través del correo y pertddicos locales, y
quizas el antecedente del sistema abierto de educacidn extraescolar sea
el “Plan de las Misiones Culturales”, como actividad organizada ¥
dependientes de fa Secretaria de Educacidn Piblica en la época del
presidente Plutarco Elias Calles. Bl primer sistema oficial de educacion
abierta y a distancia en México fue del Instituto Federal de Capacitacién
det Magisterio, con cursos de capacitacién por correspondencia.

La masificacién educativa de fa década de ios sesenta es detonante de la
dinamica de cambio; la matricula estudianti paso de 252 mul a 785 mil
estudiantes entre 1970 y 1980, el Gobierno Mexicano emprende la
reforma educativa tratando de brindar mejores condiciones de
educacién y planteando la necesidad de adoptar nuevos mérodos
de enschanza vy aprendizaie, flexibles v dirigidos a proporcionar al
educando el autodidactismo,

En esa época fueron pioneras la Universidad Nacional Auténoma de
México {LINAMY), en el rectorado del Dr. Pablo Gonzalez Casanuva se
crea ¢l Sistema de Universidad Ablerta {SUA-UNAM); el Instituto
Politécnico Macional {IPN} y [a Universidad Pedagogica Nacional (LIPN).
Posteriormente, s¢ van incorporanda la Escuela Superior de Economia,
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la Escuela Superior de Comercio y Administracion, la Universidad
Auténonza Metropolitana, la Universidad Autdnoma Benito Judrez de
Oaxaca, la Auténoma de Nuevo Ledn, la Auténoma de Guadalajara,
de Tamaulipas, de Monterrey, del Valle de Atemajac, Pedagogica
Veracruzana, Regiomontana, quienes en conjunto con otras, son mas de
20 instituciones con servicios educativos a distancia y/o abiertos.

Cabe resaltar los esfuerzos realizados por el gobiermno en el programa de
Telesecundaria, el sistema de educacion satelital (EDUSAT), el programa
de educacion media superior a distancia (EMSAD) y el telebachillerato de la
Universidad Veracruzana. algunos apoyados por la Red Escolar,
introducen el use de la computadora para elaborar um provecto
integrado y en conexion hacia el exterior apovando asi {a prictica
educativa interactiva,

En relacion con sistema de videoconferencia resulta importante el
trabajo realizado por el Instituto Politécnico Nacional {IPN), que ademds
de cursos en linea personalizados y con el Canal 11 de television, oftece
una posibilidad educativa de corte cultural muy relevante, Por sy parte,
ia UNAM coordina la Red Nacional de Videoconferencia para la
educacidon que con mas de 200 salas de telecomunicacion produce un
fuerte impacto en las actividades a distancia del pais. Dentro de las
stituciones privadas. el Instituto Tecnoldgico v de Estudios Superiores
de Momerrey cuenta con oun nlimero considerable de  alumnos
estudiando a distancia. iniciaren con un sistema interno y con el
mncremento de actividades, se ha rentado senal a satélites para realizar
su programa denominado Aula Virtual Empresarial.

En ¢l Estado de México se encuentra una amplia gama de instituciones
piblicas y privadas, desde preescolar hasta posgrados tecnolégicos y
universitarios tanto de caracter local como nacienal, los cuales cuentan
con diferentes obhjetivos. La magnitud de estos datoes indica que en este
estaito existe una heterogeneidad educativa y que es una de las mis
grandes el pais (RILE, 1999

£n esta entidad federativa tienen lugar realidades en donde se atienden

diferentes subsistemas y niveles educativos que, en  rérminns
cuantitativos —tanto en la modalidad escolarizada {3 millones 453 mil
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643 matriculados) come en la modalidad no escolarizada {395 mil 593
matriculados} —, comprenden los niveles de educacion inicial, especial,
de aduitos, artistica, deportiva, para el trabajo, preparatoria abierta,
entre otros. El sistema educativo cuenta con un fotal de 3 millones 849
mil 236 alumnos,' comparativamente con los datos estadisticos a nivel
nacional 29 millones 70 mil estudiantes en todo el pafs,” al sumar el
total de estudiantes del Estado de México y el Distrito Federal, se
puede afirmar que esta drea tiene la mayor densidad estudiantil del
pais, infiriende por tal, que la modalidad a distancia es evidentemente
una prictidad para el servicio educativo.

A pesar de los grandes esfuerzos antes mencionados, en educacion,
ademds de las deficiencias que adn existen en la cobertura de los
niveles preescolar, basico y medio, persisten profindas diferencias
regionales, intercuiturales v de género. Por otro lado, no existen
lineamientos sobre los propdsitos v contenidos de la educacién basica y
preescolar que les den congrnencia y senrido nacional, y que orienten
los enfoques y contenidos de la educacion hacia el aprendizaje y la
practica para el beneficio del desarrolio nacional. Asimismo, los planes
y programas de estudios no incluyen, en lo general, ¢l empleo
sistemdtico de las nuevas teonologias de  informacidn  como
herramientas de aprendizaje continuo, Ademas de¢ cllo, la rigidez de
muchos programas de educacién superior dificulta el trinsito entre el
ambito del estudio ¥ el del trabajo. lo que restringe oportunidades de
formacién a lo largo de la vida. En el caso de la informatica, la
urilizacién de computadoras ha posibilitado la modermzacion de las
actividades educativas, comerciales, industriales y de servicios. $in
embargo, las oportunidades en su aprovechamiento son dispares, en
cuanto a las edades, grados educativos y niveles de ingreso. la
sitvacion en el cago de ta relemitica es atn menos equitativa, por los
contrastes existentes en las posibilidades de acceso a Internet (PND.
2001-2006).

T Fyente: concenirado de informacion del Sistemia FEdveative Bsearal, 2001, GEM SECYBS
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal Subsecretaria Educacidn Media Superior y Superior
Direccion de Planeacién y Evaluacion,

* Pl Nacionl de Desarroll, 266 1-2606, Gobiemo de 13 Repuitica, MeXico (se consuits en neaj.
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Si entendemos a la educacion como el gran sistema a través del cual se
desarsollan las actividades fisicas, morales, intelectisales y espirituales
del hombre, entonces la educacion presencial y la educacion a distancia
se desprenden como subsistemas, en donde ambas modalidades
expresan la forma en que se producen los procesos de aprendizaje y de
ensefianza, a través de diversos procesos de comunicacion.

La educacién a distancia es una metodologia, una modalidad, un
sistema o un subsistema educativo, segin el criterio clasificarorio o
concepcion que de ella se tenga v al igual que otros propositos
o propuestas de esta indole, requieren fundamentar y justificar sus

virtualidades v hallazgos, asi como sistematizar sus principios y normas
{Carciz, 1999}

En este sentido la modalidad educativa expresa la forma o el modo en
que se produce el procese de comunicacion e interactividad entre
docente y discente: alude a la dimensién témporo-espacio-cultural del
Ethos didactico.”

Por dimension témporo-espacio-cultural se entiende ia distancia no solo
fisica o© geograﬁca, sino  rtambién &(‘[Uéﬂi’l distancia  cuftural y
cronclogica, esto ha creado la principal problematica de la educacion a
distancia, ya que. al copiar un programa educativo a distancia de otras
instituciones o paises, cuye contexto cultural {desarrollo tecnoldgico,
ideoldgico, econdmico, palitico...) no es igual al nuestro, se provoca un
gran fracaso, es decir, s¢ habrd de crcar nucstro propic proyecto,
pudiendo adapyar, mds no adoptar oo (s).

La educacion a distancia es la modalidad educativa que comprende una
situacion formal de ensenanza v ce aprendizaje donde el docente y
discente se eacuentran en una dimension témporo-espacio-cultural
distinta, estableciendo una relacién a través de diferentes medios y
madelos de comunicacion, de ral forma que facilite asi la trransmision
y la recreacion del conocimiento, con posibilidad de didlogo ¢
interaccion sincrona o asincrona.

A conHnuacion se retoman dlganus wnsines ciaplesdos en ol aniculs “La education 4
distancia, su palisemia v sa prospectiva en la universidad publica™, de Serrano C y L. lapez
{1999}, en Tiempa de educar, afio | {23 julio-diciembre, UAEM, ISCEEM, ITT, Toluca, México.
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Por cardcter del plan de estudios se entenderdn las posibilidades
ofrecidas al alumne para seleccionar los tiempos y carga académica, y
puede ser:

¢ Cerrado, reglado o rigido, cuando el plan de estudios debe cubrirse
necesariamente en un tiempe y con una carga académica fija,
en periodos determinados, los requisitos pueden ser miltiples
y estrictos.

+ Hexible, cuando puede cubrirse en un minimo y un maximo tanto
de tiempo como de carga académica, respetande ia seriacion
minima en ef plan de estudios. Esto facilita la movilidad,
intercambio, la formacién de redes multidisciplinarias, entre
otros aspectos,

¢ Abierto, cuando las estructuras, normas, requisitos y metodologia
son eldsticos y en cuanto al tiempo se refiere, es libre. El alumno
puede seleccionar la carga horaria o créditos acorde a sus propias
necesidades y ritmo de estudio,

El precisar las caracteristicas de fos planes de estudios {rerrado, flexible
y ahierro) obedece a una seria preocupacién surgida al encontrar cn
ambhientes universitarios la falta de conocimientos esenciales y
operativos de los sistemas o modalidades educativas. Mas
concretamente acerca de fa educacion a distancia al considerarlo en
algunos casos como un subsistema alterno, independiente, aislade o
inchisa objetn de rechazo por considerarla antagoénica* al sistema
presencial. Por lo que se puede afirmar que la calidad vy Factibilidad de
un programa académico no lo condicions la modalidad educativa.

Existe, en algunos casos, la falsa idea de creer que toda Ia educacion a
distancia se ofrece con cardcter abicrto. Garcia Aretio {1994) sefala que
la ensefanza abierta supone la falra de requisitos on la inscripcidn,
ausencia de pspacio fisico para a doceacta presencial, utilizacién de

* s considerarla antagnniea puede obstaculizar sy dessrrolio, cabe recordar a Edgar Morin,
coakle dice tante en su obra Ef Méudo coma en “los sicre saberes pecesarios para 8
educacidn del futuro”, gue los opuestos deben ir juntos, ¢s decir, son complementarios. En
vaso de educacion, si se combinan seria modalidad mixia,
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todos fos medies de comunicacion. No hay restricciones ni exclusiones
ni privilegios, entre otros, Respecto a esta definicion se observa que en
nuestro contexto educativo el sistema abierto si precisa de ciertos
requisitos de inscripcién y de espacios fisicos para actividades
presenciales, tales como asesorias, exdmenes, tramites administrativos
y otros, siendo su principal diferencia con la presencial 1a apertura en
cuanto al tiempo se refiere. Por lo cual, la educacion abierta puede
ofrecerse de manera presencial, a distancia, o bien combinada.

LA educacién a distancia no es sinénimo de abierto, como tampoco
debemos aceptar la equivocada relacidn-dependencia de la educacidn a
distancia con la mds avanzada tecnologia. Esto significa que no debe
confundirse el uso del implemento tecnolégico con fa educacion a
distancia. Si bien es cierto que no puede ignorarse la utilidad de los
medios telematicos tampoco debemos creer que €stos son la razon de
ser de la moedalidad, resulta tan teerible como confundir los medios con
los fines de la educacién. Es conveniente reflexionar sobre esta idea
gque se le atribuye a Albert Einstein; la perfeccion de los medios v la
confusidén con respecto a los fines son, en mi opimion, los rasgos
caracteristicos de nuestra época.

Al hacer referencia a los medios de comunicacion, a la produccién del
material diddctico y su distribucion, recordemos gue desde sus inicios
el desarrolle de las instituciones educativas ha estado vinculado con el
propio auge de la tecnclogia, de forma tal que en su devenir se
identifican tres generaciones distintas: 1a primera, caracterizada por el
uso casi exclusivo de los materiales impresos, que inioa utilizando
principalmente energia mecénica. La segunda, en la que de introducen,
ademds, los lengugjes y medios audiovisuales a través de energia
electromecdnica, v la tercera, caracterizada por el uso de las nuevas
tecnologias cuya fuente de energia es eminentemente electronica, con
interaccidn sincrona o asingrona, s¢ puede citan

¢ ia informatica como tecnologia aplicada al tratamiento de Ia
informacién.

+ La telemitica como tecnologia para la comunicacion distante de la
informacion.
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+ La mediarica como recnologia para el tratamiento de 1a informacion
por medios mutiples gue aplica la telematica vy la informatica.

Existe un consenso generalizado en identificar la informatica v fa
relemitica y sus medios tecnolégicos como motores principales de los
cambios en el camino hacia Ia sociedad del conocimiento. Sin embargo,
es bueno distinguir entre fa causa de un cambio y el instrumento a
través del cual esos cambios se concretan y hacen realidad. La
tecnologia es una manera particular de hacer las cosas y éstas se
realizan a fravés de un instrumento o medio tecnoldgico. La tecnologia
es un confunto de “artificios” que se vale de un conjunto de
“artefactos” para reselver un problema. Donal Marman clasifica
los artefactos que produce ¢l hombre para resciver sus problemas en
artefactos fisicos y artefactos cognitivos. Un programa de computadora
para correo electrénico es un artefacto cognitivo {software), que se vale
de un artefacto fisico como es la computadora y dispositivos de
comundcacidn {hardware) para comunicarse con otros seres humanos
{Silvio, 2000}

En otras palabras, se utiliza el término tecnologia para designar tanto a
las récnicas mismas como a los medios que permiten que estas técnicas
o prorsdimientus se apliquen a la realidad; generalmente, cuando se
habla de teenolugia se evoca no los procedimientos sino los arrefactos
fisicos que realizan esos procedimientos.

Por oira pane, con freciencia se habla de [3 recnologfa como S tuviera
vida propia y fuera independiente de quienes la crearon. Cacmos aqui
en o que se Hama “la cosificacion de la tecnclogia”. No olvidemos que
los artificios y artefactos son artificiales, es decir, han sido ¢reados por
el hombre v son, por definicidon, parte de su cultra. La reenolngia no
produce cambios ni resuelve problemas por si sola; los producen y
resuelven los seres humanos que la aplican. Asimismo, los males de
la tecnologia no estan en la teenologia sino en e sociedad y aunque
hay tecnologias malas o inapropiadas para resolver un problema, ¢l mal
uso de las buenas tecnologias produce cfectos negativos y perversos.
Los efectos negativos no los produce la tecnologia per se, sino quienes
la utilizan y aplican a {a realidad {Silvia, 2000
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La educacion a distancia (EaD} surge como respuesta a las demandas
sociales en cuanto a cobertura y oportunidades que la educacién
presencial (EP) no ha podido atender, pero resulta incorrecto suponer
que aquella sustituya a esta Gltima, Ambas formas educativas deben
beneficiarse mutuamente de su coexistencia y accion {Rarrantes,
1991: 29). Esto significa que puede darse una complementariedad entre
subsistemas, es decir, no son excluyentes.

Considero que tanto en EP como en EaD deben definirse claramente el
caracter del plan de estudios, si es cerrado, flexible o abierto, asi como
precisar ia modalidad, en caso de combinarse serfa mixto {se sugiere no
utilizar el término “semipresencial®, ya que provoca grandes
confusiones}. En nuestre contexte, en donde no existe una sélida
formacién autodidacta, supongo que ni la educacion presencial deberd
ser totalmente escolarizada, pues actualmente se debe hacer uso de la
medidtica, ni la educacion a distancia deberd ser absolutamente a
distancia, simplemente se recomienda para ésta la presencialidad en
algunos casos, tales como presentacion de examenes, defensa del
grado, asesorias grupales y en las practicas de campo, de laboratorios,
de hospitales, etcétera.

A mancra de ¢jemplo. en la modalidad presencial el desarrelio de las
actividades serdn primordialmente escolarizadas: sin embargo, para
aprovechar los beneficios de las nuevas tecnologias, algin tema o curso
podra scr a distancia; por lo tanto, ¢l alumno decbera acudir a un lugar
determinado {escuela, auditorio, salas), en un horario especlfico, a
recibir la clase o conferencia del tema, pero el profesor estard en otro
gitio. Agui, se¢ puede definir esta actividad como una teleclase o clase
virtual, incluida en un programa presencial,

Los autores Tifin vy Rajasingham comenran que un asia es una
habitacién en la que sc imparten las clases. Una clase es un grupo de
personas unidas por algdn tipo de linea de instruccién. A la reunién
de un grupo asi se le llama también una “clase”. En este ultimo sentido
usan el término “clase virtual”, que significa que dos 0 mds personas se
retinen como telepresencias para recibir instsuccion. Evitan el término
“aula virtual”, va que sugiere que el lugar en el que se lleva a cabo una
clase virtual es una simulacion electronica de una clase convencional.
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Roxane Hitz,” quien acuiié el rérmino, lo utilizaba para referirse al
empleo de comunicaciones mediadas por computadora “para crear un
andlogo electrénico de las formas de comunicacién que normalmente
se producen en el aula incluyendo discusiones, conferencias y
exdmenes”. Estos autores usan el término “espacio de aprendizaje
virtual® (VSL) para abarcar cualquier tipo de realidad virtual distribuida
que se pueda usar para el aprendizaje.® El Instituto de Aprendizaje
Virtual (VL) describe entidades responsables de organizar, desarrollar,
dirigir y administrar el aprendizaie en entornos virtuales, del mismo
modo que lo hacen las escuelas, institutos y universidades en las aulas
convencionales. Cuando los paralelismos son muy proximos, se usan
también los términos “escuela virtual”, “instituto virtual” y “universidad
virtual”, pero se desea evitar la idea de que la aplicacién de la
computadora y tecnologias de la comumicacidon @ la educacién
signifigue una version virtual de los sistemas educativos tal y como los
conocemos hoy en dia (Tiffin, 1997).

Es, asimismo, “virtual” otro concepte que se  ha ulilizado
arbitrariamente, ya que si tomamos en cuenta que lo virtual es producir
un ¢fecto similar a la realidad, que tiene existencia aparente, podemos
concluir que la ensefianza si puede ser virtual, pues se simulan técnicas.
medios, personajes y objetos para la ensenanza, pero resulta incorrecto
decir que el aprendizaje es virrual,

Debo pues ackarar el significado que e atribuyo. Por realidad
virtual entiendo esa particular tipologia de realidad simulada en
12 que el observador (en este caso espectador, actor y operador)
puede penetrar interactivamente, con ayuda de determinadas
prdresis  dpticas, tactiles o auditivas, en un  ambiente
tridimensional generadoe por e} ordenador (Maldonade, 1994: 101).

* R. Hitz {1986: 93), citada por Tiffin y Rajasingham (§997).

¢ pificra con o$tos autores que utifizan indiscriminadamente el 1érmine virtual, porgue ¢l
apremdizaje no s virtual, o5 real, no asi la cnschanza, la cual a eraves de diversos cfecios v
medios tecnoldgicos si podria ser “ensefianza virtuaF’: asimismo, en educacién a distancia no
procede fa utilizacion del binomio snterionmente inscparable por los neoconductistas de
*e¢] proceso enseiianza-aprendizaje”, cOMO Procesd causa-efecto, yva que on EaD et aprendizaje
vy |3 ensedanza se producsn £1 MOmMentos, espacios v procesos diferentes.
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i HACIA UN NUEVO PARADIGMA EDUCATIVO

Ante las exigencias para transformar la educacién, resulta necesario
suponer gue se requicre la participacidn decidida v la voluntad de
todos los participantes para la creacion de un nuevo paradigma,
estrategias innovadoras, flexibles y creativas.

La educacidn no debe circunscribirse ni limitarse a momentos y
espacios determinados, ni a una idea de continuidad y acumulacién; al
contrario, debe caracterizarse por su discontinvidad v ruptura con las
formas tradicionales de concebir sus procesos. Reconociendo que si en
un momento requerimos del orden, sistematicidad y permanencia para
el afianzamiento de ciertos conocimientos y valores; en otro,
necesitamos de fa ruptura, cuestionamiento y critica. Pero sobre
todo, como lo seitaia Bachelard, se reguiere de una ruptura epistémica,
situacion que en una primera instancia genera una serie de
dudas. incertidumbres y confusiones, pero que posibilita también la
creacidn, imaginacion y, principatmente, Ia participacion de los sujetos
en la transformacién de su entorno.

Cuando Philip Coombs escribié en 1968 La crisis educativa mundial, con
base en una reunién de educadores de todo el mundo, que reflejaban
una preocupacion universal porque los sistemas educarivos estaban
fallando, eran dinosaurios en vias de extincion. En 1985 Coombs volvié
sobre el tema y se encontré con que la crisis se habia hecho atin mayor.
En todas las sociedades se manifiesta fo inadecuado de los sistemas
existentes para el aprendizaie v se hace patente la necesidad de
encontrar nuevos medios de educacion, ia bidsqueda de un nuevo
sistema educativo estd en marcha.

Para aspirar a una educacidn sin fronteras temporales, espaciales,
culturales e ideologicas habra que cambiar el paradigma educativo.,
Segin Kuhn, en su libro sobre las revoluciones cientificas. ¢l término
“paradigma” se entiende como la descripcién de un sistema genérico
de pensamiente en el que las ideas clave y los modos en que se
interrelacionan se aceptan como axiomaticas. Aplica el concepto de
paradigma a 1a ciencia “normat”, siendo ésta la explicacion cientifica
aceptada del mundo en un periodo en particular, Los descubrimientos
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cientificos conducen al desarrollo de nuevos paradigmas, pero el
cambio del antiguo al nuevo paradigma viene acompaiado de fuertes
discusiones y debates entre los practicantes del antiguo y los que
abogan por ¢l nuevo paradigma cientifico. Las personas entienden la
educacién como un conjunto establecido de procedimientos que tienen
lugar en las escuclas y las aulas, esto representa una vision mundial que
no se puede cambiar con facilidad. En cierto sentido, un paradigma es
una supravisién de un sistema establecido, que reconoce no sélo su
funcionatidad, sinc también la fe que hay en dicha funcionalidad.
Usando fos términos de Kuhn,” si esta propuesta no enfurece a muchos
educadores, entonces no estd abogando por un paradigma
genHamente nuevo,

Un nuevo paradigma educativo, o mejor diche la complejizacion
paradigmatica, se fundamentard en las innovaciones educativas y en
términos de una investigacion cualitativa, bajo un enfoque diferente.
Haber desarrcHado exclusivamente los métodos deductivo e inductivo
en el quehacer educativo ba obstaculizado ¢l uso de la creatividad para
nuevas proyecciones, la biisqueda de innovaciones educativas, podrian
desarrollarse mas ficilmente bajo la légica abductiva, ya Ch. S. Pierce en
su teoria abductiva realiza una profunda revisién del tema, desde sus
pringipios aristotélicos hasta la propuesta de la llamada semidtica
picrecana. Este autor considera que tanto la induccidn como la
abduccion vienen a ser inversiones respecto al orden légico de
la deduccion, lo cual permite desplazamicntos argumentales analiticos
y nuevas metdforas interpretacivas, es asi como el método abductivo
favorece la creatividad y sustenta epistémicamente ai constructivisime.

Angel Herrero, en su libro Semidtica y creatividad, se empefia en volver a
la ereatividad y su condicion de saber,

Perssar en Ea creatividad es pensar en ese saber que I3
acompaia, por ¢l que 3o la reconoce ¥ st la descubre, O, en
este saber descubrir, que nos paiticipa, ¢omo  ¢lausura
provisional de su propia historia. El saber que acompana a la
creatividad debe i entonces, de algun medo, mas alla del saber
o pensar ordinarios, si por elle entendemos al pensar o actuar

" Kheer, citado por Tiffin v Rajasinghain (19771, catedritives de fa Universidad Victoria, Nuewa Zelanda.
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raciontimente segin reglas prefijadas para resobver problemas
precisamente preordenados, previstos por las reghas. En este
actuar, se diria, no hay creatividad {Herrero, 1988},

Cuando Guilford comenta que la creatividad es educacion en el sentido
mds complejo, y es clave para la solucién de los problemas mas
apremiantes de Ja humanidad, nos permite reflexionar sobre la
importancia del aspecto formativo-creativo-transfonmador de fa educacion,
mds alld del aspecto informative-instructivo-reproductor, ¢l cual no
hemos podide superar. Esta transformacién educativa imiplica, por
supuesto, el aspecto didictico, a donde se vishumbra una evidente
necesidad de pensar en una nueva educadon, que se caraclerice por €l
deleite de aprender. "Por aprender debemos de eatender no un cimulo
de conocimientos y datos proporcionados mediante la ensefanza, sino,
fundamentalmente, despertar esta capacidad creadora que todo
individuo lleva consigo. Aprender es disfrutar de este gusto natural por
aprender. Es abrir el harizonte para no aniquilar ese impulsc vital
ariginaric del hombre que disfruta 1o que hace, y esto es aprender”

{Esquivel, 1998: 17).

Una vez hechos estos comentarios, concluyo ¢l tema de un nuevo

paradigma educativo, considerando ¢! principio de incertidumbre.” y
con esta frase:

L& eendencia al orden en los sistemas abiertos supera el cardoeer
simplista de la explicacion causal lincal vy unidireccional y nos
pore ante e} hecho cotidiano de la emergencia de o nueve y de
lo imprevisto, como fuentes de nueva coherencia. Como
atadémicos en en mundo de ransicton pos Loca la dilicil misien
de ensefar cdino vivir sin certeza v, sin embargo, ao guedar
paralizados por k incertidumbre {(Martinez, 19397: 156).

® Ese oactuar y pensar crcativamente, fo considero parte de 1z idea avistotdlica gue todo
conecidento surge de la percepion, el pensamiento creative es resubtado de g torealividad
sensanal™ de Radriguez v Serrana §20002),

k]

Este principio de incertidumbre es propuesto por Morin, tanto en su libro de intreduccion al

pensamicnto compiejo como en los primeros tomos Ef Méodo.
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l1l. PROPUESTA DE CURRICULO FLEXIBLE

Actuaimente, la universidad puablica transcwrre por un proceso de
transformacion, este transcurso o metamorfosis resulta indispensable
antes de aspirar a un curriculo flexible y a una complementariedad
formativa, v por dsta habremos de referimos tante a  la
complementariedad tecnologica-humanistica como a la complementariedad
de modalidades educativas, Podria mencionar que existen etapas de
desarrollo y vinculacion: primero a nivel institucional {con distintas
carreras de una misma facultad, despuds con la Dependencia de
Estudios Superiores (DES) correspondiente y finalmente entre toda o
institucion), seguido de la etapa de programas interinstitucionales v
poStCTHOTMente megaproyectos internacionales multidimensionates.

El proceso de mternacionalizacion para jocelyne Gacel se refiere & un
proceso  de  transformacian  institucional  integral que  pretesude
incorporar la dimension internacional e interculiosal en ta mision y las
funciones sustantivas de Jas institiciones de educacion superior, e 1al
manera que sean inseparables de su kdentidad vy cuitura, Este proceso
debe ser visto como una apertura institacional hacia ef exterior y debe
ser parte integral de los planes de desanolfo, plancadion estratégica y
politicas generales de las instituciones de edueacion superior. Sin
embargo, para lograr este objetivo ©s preciso que exista, dentro de fas
instituciones  de cducacion  supeibor, uig polided instwucdional al
wsprclo  claramente  definida vy expresada en un plan de
internationalizacion  implementado por medo de una  estruciura
admunistrativa y académica adecuada y compelitiva, y sohre todo,
respatdadn por las autoridades wuversitarias vy consensado en s
comunidad universitaria {Gacel, 1999

La propucsta para claborar programas cducativos interinstinicionales
nacionales ¢ internacionales deberdn tomar como maren de seferencia,
politicas v fundamentos acordes v perhinentes, pata lo caal se presentan
para su anabsis documentos tales come ki Conferencia Mundial sobre
tducacion Supenor de Ty UNESCO, €] Plan Macional de Desarrollo 2001
2005 v ef Flan Maestre de Educacion Abierta y a Distancia de fa ANUIES,
de los cuales se retoman lox puntos nis relevantes y afines al tema.
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En la Conferencia organizada por la UNESCO {Visidn y Accidn), en Paris,
Erancia, respecto a la pertinencia de 1a educacion superior, se expresd
la importancia de que las instituciones fundamentaran sus
orientaciones a largo plazo en objetivos y necesidades sociales, y en
particular ei respeto a las culturas y la proteccion del medio ambiente,
cou hase en un planteamiento interdisciplinario y ransdisciplinario.

La contribucion de la educacién superior debera apovar al desarrollo
del conjunto del sistema educativo y a la nueva orientacion de su
vinculacién con los demas niveles de ensefianza.

La diversificacion v la calidad de la educacion superiof €s un concepto
multidimensional, para o cual se¢ percibe la necesidad de una nueva
vision y un modelo de educacion superior que deberd centrarse on el
estudiante. Para alcanzar dichoe objetivo hay que reformular los planes
de estudio, no contentarse con el exclusivo dominio cognoscitivo de
las disciplinas, sino incluir la adquisicién e conocimientos
practicos, competencias y aptitudes para la comunicacion, el andlisis
creativo y critico, la reflexién independiente vy el trabajo en equipo
en contextos multiculturales.

Hay gue utilizar plenamente el potencial de las nuevas tecnologias de la
informacion y fa comunicacion para renovar fa educacion superior,
mediante la ampliacion v diversificacion de la transmision del saber,
poniendo los conocimientos y la infommacion a la disposicion de un
publice mas amplio. Ha de conseguirse ¢f acceso equitativo a éstas,
mediante [a cooperacion internacional y el apoyn a los palses que no
disponen de la capacidad para adguirir dichos instromentos. L
adaptacién de estas tecneologias a las necesidades nacionales,
regionales y locales y el suministro de sistemas técnicos, educartivos, de
gesticn e institudionales para manteneras, a de constitui una prioridacd.

La educacion superior ha de considerarse un servicio publico. Si bien,
se requieren fuentes de financiamientn diversificadas, privadas y
ptiblicas, el apoyo piblico a la educacidn superior y la invesrigacion
sigue siendo fundamental para que fas misiones educativas y sociales se
cumplan de manera equilibrada,
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La asociacién estrecha entre todas las partes interesadas-responsables
de las politicas nacionales e institucionales, gobiernos y parlamentos,
medios de comunicacidn, personal docente y asociado, investigadores,
estudiantes y familias, el mundo laboral y los gripos comunitarios, es
indispensable si se quiere poner en marcha un movimiento de reforma
y de renovacién profundas de la educacién superior,

El pafs requiere, por lo tante, formar a profesionistas, especialistas e
investigadores  capaces de crear, innovar vy aplicar nuevos
conocimientos de tal forma que se traduzcan en beneficio colectivo;
requiere, ademads, el apoyo educativo ¥ tecnoldgico de las industrias y
empresas; servicios y programas formales ¢ informales de educacion
transmitidos  por los medios de comunicacion; contar con [a
infraeseructura cientifica y tecnoldgica v con los acervos de informacién
digitalizada gue permitan a la poblacidn estar en contacto con I3
informacién y los conocimientos necesarios para su desarrollo (PND,
2001-2006).

Con base en el Plan Maestro de Educacion Abierta y a Distancia de la
ANUIES, retomar:

i. Programas basicos:
+ Formacién de recursos humanos para la educaceon abierta v a distancia.

+ Soporte tecnoldgico. Mecanismos de operacidn. compatibilidad e
intercambios.

+ Difusién de la oferta y de informacion sobre aspectos relevantes de
la educacidn a distancia. Estrategias de difusion de programas y provectos.

¢ Cooperacion y colaboracion intra e himerinstitucional, regional,
nacional e internacional.

+ Gestionar, promover e impulsar mecanismos, acuerdos y convenios
para movilidad de profesores y de estudiantes.
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*

Banco de datos sobre recursos humanos y programas institucionales
y regionales,

H. Programas estratégicos:

*

Creacion de nuevas lineas de investigacion, con base en
mvestigacion educativa.

Oferta educativa y disefic cumricular. A partir de las lineas de
investigacion, generar proyectos de planeacién, normatividad, oferta
y disefio curricufar flexibie,

Nodos y redes. Establecer o consolidar los nodos regionales de la
Red Nacional de Etducacion Superior a Distancia, para proyectos
nacionales e internacionales,

Evaluacion y acreditacién. Promover las estrategias que permitan
consolidar  criterios  de  eficacia,  eficiencia, pertinencia,
transcendencia y equidad, a través de indicadores estratégicos, de
gestion de proyecto y de servicio.

Por medic de los procesos normatives, elaborar criterios de
acreditacion institucionales, regionales y nacionales. Construir un
proceso de acreditacién por competencias laborales, habilidades,
capacidades y experiencia profesional, asi como de transterencia
de créditos que la globalizacion educativa demanda. Asimismo,
un financiamiento para el desarrollo deberd generar un sistema de
financiamiente  piblice y privade, sin interds de lucre, pero
suficiente como recurso para ¢l desarroffo institucional v social que
favorezca la atencién del rezago educativo, a través de instituciones
alternas de financiamicnto gubernamental, cstatal v federal, de la
iniciativa privada y de organizacienes no gubernamentales.

Después de analizar los anteriores marcos de referencia, 1a presente
iniciativa difiere de las propuestas tradicionales, ya que intenta una
planeacion multidimensional hasta llegar a los proyectos polivalentes,
es decir, pretende romper con la linealidad y unidisciplinariedad
acostumbradas, con el fin de hacer una proyeccion a largo plaze, que
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inicia diluyendo las fronteras y limites espaciales, temporales,
culturales, disciplinares, de edad, de género y otras, a través de la
complementariedad se propone lograr un nuevo concepto de
educacion, esto nos lleva a pensar en nuevas practicas educativas y
profesionales, as{ como currfcula flexibles, translacion de créditos, eies
transversales, gue habrdn de constituir las innovacicnes para la
censoldacion de novedosas alianzas estratégicas.

El concepto de transversalidad ha sido aplicado en diversos modelos
curriculares como una propuesta que intenta recuperar una perspectiva
humanistica y de pertinencia social donde se integran a la ensefanza y
disefio curricular tradicional las problemdticas emergentes gue enfrenta
la vida social: salud, paz, vida civica, género, sexualidad, consume, ete,
Este planteamiento genera naturalmente una  aproximacion
interdisciplinaria dondé se retinen diferentes visiones en el andlisis y
solucién de problematicas especificas y al mismo tiempo de generalidad
social, Los ejes transversales dan una proyeccian tridimensional y son
eminentemente formativos, para lo cual se sugiere considerar:

1. La complementariedad humanistica, se propone comprender por
principio de complementariedad que como  seres humanos
entoldgicamente somos complementarios. ™

En esencia este principio subrava la incapacidad humana de
agorar 1a realidad con una sola perspectiva, punto de vista,
enfogue, dptica o abordaje, es dedr, con en solo intento de
captarta. La descripcién mas rica de cualguier entidad, ya sea
fisica o humana, se lograria al integrar en un todo coherente v
I6gico 1os aportes de diferentes personas, filosofias, métodos
y disciplinas. La wverdadera leccion def principio de
complementariedad. ia que puede ser traducida a muchos
campos del conocimienia, es sin duda esta riguera de lo real
complejo, que desborda toda lengua, toda estructura logica o
formal, tada clarificacian conceptual o idecldgica; cada uno de

" Para multiplicar, sumar esfierzas y desanollarnos inteleciual, fsice y esphitualmente hay

que ser complementaricos y cOMpLTentes para no caer en una compotitividad eseéril, gue resta,
desgasta y aniguila. Ser compietitivn es ir desplazanido, eliminandao a los otros para quedar uno
solo, como en ¢l caso de los deportes. Ser competentes implica desempeiar de la mejor
manera nuestras functones iumanisticas.
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nosotros puede expresar solamente, en su juego intelectual y
lingiiistico (Wittgenstin}, una parte, un aspecto de esa realidad,
ya que no posee la totalidad de sus elementos ni, mucho
menos, la totalidsd de la red de rclaciones entre ellos
{Martinez, 1997: 152).

En dmbitos educativos, eminentemente formativos, se deberd inculcar

la complementariedad: cognisditiva, de género y comunitaria, ya que

ésta contleva a Ia consolidacion de Ja solidaridad y la vocacién de servicio,

2. La interdisciplinariedad. Sélo una cultura amphia y solida permitira

superar las técnicas triviales y lmitantes de una disciplina. Las
disciplinas académicas aisladas son menos que adecuadas para tratar
los problemas intelectuales y' sociales mas importantes. Esa
separacién de saberes se torna inoperante cuando se enfrenta la
realidad concreta que vivimos. Esencialmente, estas disciplinas son,
mas bien. conveniencias administrativas que se acoplan bien con las
necesidades de las instituciones académicas y que se perpetiian a si
HHSMas  ©ome  orgapizaciones  sociales. Pareciera que estas
subdivisiones disciplinarias entorpecen y obnubilan Ia vision de la
solucién mas de o que la iluminan. “Este saber disciplinar puede
constituirse en cerco que atrape al especialista en las redundancias y
la rautologia, prisionero de unas formulas vacias, abstracciones que
se convierten en ohstaculo para el conocimiento de fa realidad”
{Martinez, 1997: 152). No se puede legar a la interdisciplinariedad
sin considerar a la disciplina como elemento integrante de un cuerpo
multidisciplinario que trabaje coparticipativamente en buisqueds de
procesos inter y transdisciplinarios.

. Formacion  de  valores éticos y  estéticos, Necesitamos  una
racionalidad mds respetuosa de los diversos aspectos del ser del
pensamiento, una racionalidad miiltiple. Habermas sefiala que esta
racionalidad tendria que hacer accesible al mismo riempo las tres
esferas del conocimiente especializado, es decir, “creando una
mteraccitn sin restricciones” de los clementos cognitivos con los
pracico-morales vy los expresivo-estéticos” {Giddens, citado por

o

Martinez, 1997: 133}
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fncorporacion de in medalidad o distancia en el corriculo fexible

la educacion, asi como la universidad, no debe circunscribirse a
determinados  espacios, tiempo, conocimientos vy valores. la
universidad es la institucidén generadora de pensamiento propio,
transformador y con proyeccién en orden de la vida social. De esta
manera, el ser de la universidad se encuentra estrechamente vinculado
con el ser del hombre, con su formacidn integral vy con su misidn en la
sociedad, el ser humano requiere de los valores para actuar. El hombre
produce culturz pero requiere de una interpretacion (Parent, 1994).

CONCLLSIO

La problematica de la educacidn en general v de la Universidad Piiblica
en particular, reside en conservar sistemas inalterables de praduccion
del conocimiento, investigacion y ensefianza, la confusion entre Jos
fines y los medios educativos han dejade de responder a las
expectativas de desarrollo en los procesos individuales, profesionales y
sociales, esta situacion poco ha favorecido la incorporacion de las
caracteristicas de fexibilidad, diversidad y accesibilidad en tiempo,
espacio vy calidad para la formacién, actualizacién v crecimiento
intelectual que Ia dindmica v exigencias sociales demandan.

En materia de educacion, Edgar Morin sefiala que el modernismo cree
que ¢€s necesario adaptar la umiversidad a las necesidades sociales
presentes del mercado y de la cconomia, cuando la misién de la
universidad es también integrar en el presente los valores transcecutares
gue teva en su sean. Opina gue, pese 2 1as regisrencias académicas,
desde ¢l presente debe prepararse la reforma del pensamicnto, la
Lniica que permite responder a log desafios de la complejidad que
nos plantea lo real.

El ieto fundamenial tanto de fa educacion come de s universidad es la
transformacidn del pensamiento, no se puede dar respuesta a una
problematica que  exige una  visidn compleja, diversificada vy
complementaria  ante una realidad y conecindento que se ha
fragmentado, parcializado ¥ mutilado en aras de wona simplificacion
administrativa, instrumentalista y tecnocratizada.
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Como expresé en la presentacion de este arricuio, después de uma
breve revision histérica y enfatizar en un contexto semdntico comun, la
intencion es ofrecer una vision general de 1as etapas de desarrollo para
elaborar una propuesta integral, interdisciplinaria e interinstitucional,
que a través de un curriculo flexible incluya la modalidad a distancia;
por lo tanto, resultd conveniente compartir con el lector reflexiones en
torto al tema, asi tomo el deseo de hacer énfasis en un aspecto
esencial que bajo mi percepcién ¢s la basqueda continua de la
complementariedad entre los subsistemas educativos.

Como dijera Gadamer: nos educamos 2 nosotros mismos, que unoc se
educa v que en el llamado a educar participa uno selo. Es
completamente claro que determinadas unidades del plan de estudios
deben ser respetadas, pero lo decisive es, sin embargo, que a la postre
se ¢ al estudiante la capacidad de enmendar sus propias carencias de
saher a través de su propia actividad. El educar-se debe consistir ante
todo en potenciar sus fuerzas alli donde uno percibe sus punios débiles
{Gadamer, 20001, Y para no caer en lo que Foucault expone: formese
toda una pedagogia "analitica”, muy minuciosa en su detalle que
descompone hasta en sus 1nas simples elementos la materia de enseiiar,
jerarquiza en grados exagerados las fases del progrese, hasia que se
aparece un modelo téenico.

El programa del curriculo flexible! cuenta con las siguicntes
aportaciones:

1. Las tres aproximaciones metodologicas que [fundamentan el
sustento tedrico de dicho programa som: pensamiento complejo,
funcidn semidtica v funcién constructiva,

2. La formacién humanistica del estudiante universitario a través del
seminario de integracion interdisciplinaria con tres ejes: ética,
epistemologla y apreciacidn estéfica,

"' Se sugiere consuitar el Pragrama de curriculo flexilde de ks UAEM en exrenso de Caroling
Serrano B, y Humberto Chivez M, o nyis sintético en 2] articulo “Hacia el curricalo tlexible en ka
UIALM™, en Revistg Ciencio ergo Sum, vol, 10, nim, 3, noviembre 2003-febrero 2004, Toluca, UAEM.
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tacorporacivn de fn nodadidod a distancis e el curritilo flexible

3. La conformacion de grupos multidisciplinarios que mediante
actividades, cventos académicos o seminarios permanentes vayan
creando procesos de inter-transdiscipling,
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