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Resumen

El siguiente proyecto de intervencion se elabor6 en conjunto con el Centro de
Investigacion Multidisciplinaria en Educacion (CIME) de la Universidad Autonoma del
Estado de México, a través de la metodologia del proyecto Red de Comunidades para la
Renovacion de la Ensefianza-Aprendizaje en Educacion Superior (RECREA).

Este proyecto consiste en la elaboracion de un disefio instruccional, aplicado en la unidad
de aprendizaje “Historia General de la Educacion” impartida en el cuarto semestre de la
licenciatura en Educacion en la Facultad de Ciencias de la Conducta de la Facultad de

Ciencias de la Conducta de la Universidad Autbnoma del Estado de México.

El objetivo de este proyecto, radica en innovar los procesos de ensefianza aprendizaje a
través de tres ejes transversales, que son: el enfoque del pensamiento complejo,
vinculacion del aprendizaje con la investigacion y la incorporacién de las Tecnologias de

Informacion y Comunicacion.

En este documento se pueden encontrar los elementos tedricos y metodoldgicos que se
implementaron a lo largo del disefio y la implementacion del modelo instruccional,
ademas, se pueden encontrar los resultados, conclusiones a las que se llego y algunas

recomendaciones.
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Presentacién

El presente trabajo de investigacion cualitativo, ha sido elaborado basandose en el
método de investigacion accidn. A partir de esto se elabordé un modelo instruccional del
modulo 11l “Del renacimiento a la modernidad educativa” en sus contenidos 3.2.
Instruccion puablica un simbolo del estado moderno y 3.3. Formacién del hombre libre y
civilizado, disciplinar el cuerpo; del modulo IV: “Procesos educativos contemporaneos,
siglos XIX y XX” en sus contenidos 4.1. La educacion para obreros, mujeres y nifios. Los
nuevos proletariados y 4.2. La construccién de la infancia, siglos XIX y XX de la unidad
de aprendizaje “Historia General de la Educacion”, que se imparte en la licenciatura en
Educacion en la Facultad de Ciencias de la Conducta de la Universidad Auténoma del
Estado de México, con el fin de realizar una mejora en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Se elaboro, basandose en la metodologia de la Red de Comunidades para la Renovacion
de la ensefianza-aprendizaje en Educacion Superior (RECREA). Dicho proyecto
promueve la innovacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje para mejorar la practica

docente.
Se basa en los siguientes ejes transversales:

1. Enfoque del pensamiento complejo
2. Vinculacion de la investigacion cientifica y la docencia
3. Elusodelas TIC

Es asi que el trabajo de investigacion se divide en los siguientes apartados:

Resumen
Presentacion

Introduccién

w0 NP

Capitulos

Capitulo I: Se encuentran los objetivos de la tesis, el planteamiento del problema

y el método de investigacion.
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Capitulo Il: Se encuentran los ejes tedricos de la reorganizacion del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Capitulo Ill: Contiene el disefio del modelo instruccional, desarrollado en seis

pasos:

- Propésito de la asignatura

- Tareas y proyectos de aprendizaje complejo
- Informacion tedrica, procedimental y practica
- Apoyos y mediacion

- Evaluacién del desempefio

- Presentacion a los estudiantes

Capitulo IV: Hace mencion de la aplicacion del modelo instruccional, relatando los
obstaculos que se presentaron y la manera en que se ejecutaron cada una de las

tareas.

RESULTADOS
CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES
BIBLIOGRAFIA
ANEXOS

© © N o O
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Introduccioén

Realizar un modelo instruccional y aplicarlo, es de suma importancia para el proceso de
formacion del universitario, ya que con este se pueden realizar una mejora en el proceso
de ensefanza-aprendizaje del alumno, mismo que le ayudard en la incorporacion al

campo laboral, siendo una persona sumamente competente.

En lo que refiere al licenciado en Educacion, debe formarse integralmente en 4 areas
(administracién y gestion, investigacion, docencia y el desarrollo curricular) por lo que es
indispensable que desarrolle habilidades y competencias para que pueda desempefarse
correctamente en cada una de las areas en que ha sido formado; es por esto que es
importante el adecuado disefio y aplicacion de un modelo instruccional, puesto que

contribuye al desarrollo de los ejes transversales:

- Desarrollo del pensamiento complejo
- Investigacion

- Implementacion de las TIC
La elaboraciéon del modelo instruccional, consiste en el desarrollo de seis pasos, que son:

Paso 1: Contextualizar el perfil de egreso de la licenciatura y forma en que se relaciona
con la unidad de aprendizaje en que se ha de implementar el modelo instruccional.
Elaborar una competencia de salida para el modelo, conocimientos y habilidades previas

con las que ha de contar el alumno que cursa la unidad de aprendizaje.

Describir la unidad de aprendizaje y relacionarla con los 3 ejes trasversales; asi mismo,
enunciar las competencias y unidades de competencia con las que contara el disefio y

que lograra desarrollar el estudiante.

Paso 2: Elaborar las tareas que realizard el estudiante durante las sesiones,

clasificandolas por nivel de dificultad ascendiente:

- Tarea Fécil (1)
- Tarea Intermedia (2)
- Tarea compleja (3)
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Asignar los objetivos de desempefio los cuales pretende que llegue el alumno al realizar

las tareas.

Paso 3: Enumerar los objetivos encontrados en el paso anterior y asignar un apartado de

informacion de apoyo que el aplicador brinda al alumno como herramientas de soporte.

Paso 4: Designar los productos que se obtendran de la elaboracién de cada tarea que
realicen, definir fechas de entrega y colocar los conocimientos previos con que debe

contar el alumno.

Paso 5: Plasmar la forma de evaluacion de las tareas. En este caso se realiz6 mediante

rdbricas.

Paso 6: Realizacion de una presentacion en Power Point para presentar a los estudiantes

el proyecto.

Al finalizar se muestran los hallazgos obtenidos, con el fin de que sirvan de apoyo al
volverse a aplicar el modelo instruccional y al docente que imparte la clase de la unidad

de aprendizaje seleccionada.
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1.1

Capitulo 1.

Formulacion del problema de la ensefianza-aprendizaje

Objetivos

General

Innovar la practica docente de la unidad de aprendizaje “Historia General de la

Educacion” de la Licenciatura en Educacion de la Facultad de Ciencias de la Conducta,

teniendo como eje central el aprendizaje de los estudiantes y la construccion colectiva

del conocimiento a través de los tres ejes transversales: enfoque de pensamiento

complejo, vinculacién del aprendizaje con la investigacion e incorporaciéon del uso de las

tecnologias de informacion y comunicacion.

Especificos

Disefiar un Modelo Instruccional, basado en los tres ejes transversales e
implementarlo en la unidad de aprendizaje “Historia General de la Educacién”.
Implementar la propuesta del Disefio Instruccional en la unidad de aprendizaje ya
mencionada, estableciendo una comparacion para ver las diferencias en los
resultados al emplear o no el Modelo Instruccional, permitiendo relacionar las
innovaciones con los resultados de aprendizaje.

Con base en los lineamientos de la aplicacion del Modelo Instruccional,
documentar y analizar las experiencias de innovacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la unidad de aprendizaje “Historia General de Educacion”.
Participar activamente en la generacidbn de propuestas y metodologias de
ensefianza-aprendizaje innovadoras; antes, durante y después de la aplicacién del

Modelo Instruccional.
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1.2. Planteamiento del problema

El aprendizaje de la Historia supone una reflexion sobre el conjunto de la sociedad en
tiempos pasados con el objetivo de ensefiar a comprender cuéles son las claves que
residen detras de los hechos, de los fendmenos histéricos y de los procesos que explican

lo ocurrido y sus causas (Moradiellos, 2009 en Prats, 2011).

Esta es la principal potencialidad formativa de esta disciplina, ya que permite conocer las
bases histéricas de los problemas actuales y las claves del funcionamiento social en el

pasado, por lo que se convierte en un inmejorable laboratorio de andlisis social.

La historia, como ejercicio de analisis de problemas de las sociedades de otros tiempos,
ayuda a comprender la complejidad de cualquier acontecimiento, de cualquier fenbmeno
social y politico actual, asi como de cualquier proceso historico mediante el analisis de

causas y consecuencias (Prats, 2011).

Es por esto que la ensefanza de la historia posee escaso valor si todo lo que hacemos
es promover la nocién de que hay un conocimiento heredado y aceptado, un conjunto de

hechos indiscutibles del pasado que es preciso aprender de memoria (Pluckrose, 1920).

Para poder obtener un panorama general del grupo en que se imparte la unidad de
aprendizaje “Historia General de la Educacién, se realizé un cuestionario a la docente
gue imparte actualmente la unidad (véase anexo 1), a continuacion, se ofrece una

descripcion.

La docente de la unidad de aprendizaje “Historia General de la Educacién” impartida en
la licenciatura en Educacion de la Facultad de Ciencias de la Conducta, tiene como
formacion profesional la maestria en Historia, participo en el foro de Ensefianza de la
Historia en el Colegio Mexiquense y actualmente esta cursando la especialidad en
Ensefianza de la Historia de México en la Universidad Nacional Abierta y a Distancia de
México (UnADM).

Actualmente, imparte la unidad de aprendizaje ya mencionada, en dos grupos (matutino

y vespertino). Describe al grupo del turno matutino como un grupo competitivo que cuenta
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con conocimientos previos heterogéneos (algunos con escasa cultura general; por
ejemplo, para ubicar paises en el mapa), que participa activamente y su asistencia es
consistente; ademas muestran capacidad de analisis y critica. El grupo del turno
vespertino, es descrito por la docente, como colaborativo con dificultades para la lectura
de comprension, su participacion en clase es escasa y muestran inasistencias frecuentes;
ademas su capacidad de analisis es deficiente y muestran dificultades para vincular los
contenidos vistos en clase con los de otras asignaturas. Cabe mencionar que el grupo en

el que se centrara la investigacion sera el del turno vespertino.

Cabe mencionar que realiza la planeacién educativa de sus grupos de la unidad de
aprendizaje a cargo, basada en el Modelo Instruccional que ella misma elabor6. Este
disefio fue elaborado a partir de Juan Ignacio Pozo como una adaptacion para la
ensefianza de la ciencia y consiste en emplear recursos culturales como el arte, la
arquitectura y la musica propios de cada época, ademas de la ensefianza a partir de la
investigacion. Cabe mencionar que este Modelo fue presentado en el “Taller ensefianza
de Historia” en el Encuentro Nacional de Estudiantes de Pedagogia y Ciencias de la
Educacion (ENEPCE), 2018.

Las estrategias que implementa para la ensefianza de la Historia en la unidad de
aprendizaje consisten en realizar trabajos de forma colaborativa o individual, segun sea
el tema; investigacion individual, participaciones orales durante la clase (tienen valor
sobre la calificacion final), elaboracién de mapas geogréficos, foros en la plataforma
SEDUCA, usos de recursos audiovisuales, producciones escritas (ensayos, reportes de
lectura, etc.), lectura de novelas histéricas, peliculas de novelas histéricas y consultar

fuentes primarias.

Menciona que estas estrategias le han funcionado solo en algunos grupos ya que,
considera, los audiovisuales reducen el interés por la lectura, pero al mismo tiempo
incrementan la motivacion; por otro lado, dejar la elaboracién y o ubicacion en mapas de
tarea, resulta, para ella, eficiente. Ademas, concluye que el trabajo colaborativo es eficaz
cuando se incrementa la lectura individual, pero es dificil que suceda de esta manera. Lo

complejo de estas estrategias radica en que se concreten en la evaluacion.
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La manera en que se aplican las tecnologias de la comunicacion e informacion, durante
el semestre es mediante el uso de la plataforma SEDUCA donde se comparten videos,
enlaces de informacién importante, diapositivas y mapas; ademas, con este medio se

llevan a cabo foros de discusién, portafolios para subir tareas.

La plataforma permite incrementar la cantidad de contenido, para reducir el curso a la
obtencion de informacion sobre la Historia de la educacién. Es eficiente como recurso de
ensefianza, pero requiere mayor esfuerzo para calificar y retroalimentar los objetos de la
aprendizaje -tareas- que producen los alumnos. Algunos alumnos se muestran renuentes

al uso de la plataforma debido a que se establecen fechas limites de entrega.

Los criterios para la evaluacion se dividen en 3 aspectos: 50% ensayo, 20% participacion
oral en clase y 30% mapas/reportes de lectura/leer una novela. Cada apartado requiere
distintos criterios a considerar (andlisis, critica, calidad de la expresion oral y escrita), lo
gue hace que el trabajo sea arduo para la docente, ademas de que ella retroalimenta

cada uno de los trabajos que le entregan.

Son pocos los alumnos que desertan de esta unidad de aprendizaje y los alumnos que
llegan a hacerlo lo hacen por causas ajenas a la unidad. Por otra parte, el promedio
general del grupo del turno vespertino alcanza el 8.5; sin embargo, no debemos olvidar
gue esta solo es relativa a la forma de redactar, citar e interpretar informacion de la

Historia de la educacion.

La forma de trabajo en la ensefanza y aprendizaje de la unidad de aprendizaje “Historia
General de la Educacion”, ha mostrado algunas dificultades en: la lectura de
comprension, la comunicacion oral y escrita, en hacer analisis (no se llega a algo
concreto, se divaga o se repite el mismo discurso) y en el caso del grupo matutino, el

grupo es numeroso.

Por tanto, se requiere proponer soluciones; es necesario reflexionar, proponer y disefiar
situaciones para la planeacion del proceso de ensefianza-aprendizaje y que se apliquen

en la unidad de aprendizaje antes mencionada.
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Es por eso que con el presente proyecto de investigacion se busca la transformacion del
proceso de ensefanza-aprendizaje a partir de la integracion de los siguientes ejes

transversales:

e Un enfoque epistemoldgico que este sustentado en el pensamiento complejo y el
desarrollo de las competencias profesionales.

e La incorporacion de los ultimos avances de la investigacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y el contenido de la unidad de aprendizaje “Historia
General de la Educacion”.

e Uso de las tecnologias de la informacién y comunicacion.

El enfoque epistemoldgico es necesario para el desarrollo de competencias pues este
considera el enfoque de la complejidad que es necesario para abordar y resolver

situaciones auténticas de la realidad con una vision integral y holistica.

La incorporacién de los avances de la investigacion funge como un punto importante ya
gue busca informar y sustentar las situaciones con el conocimiento que han generado las
ciencias y asi mostrar diferentes puntos de vista, propuestas metodologicas y cientificas,

y las fronteras del conocimiento.

En la actualidad, las tecnologias de la informacion y la comunicacion han modificado los
medios y las formas de interaccién entre la comunidad estudiantil (alumnos, profesores)
y la sociedad en su conjunto, estas facilitan la conformacién de comunidades virtuales y
las formas de aprendizaje; las formas de acceder a la informacién generada en los
entornos sociales y académicos, llegando a abrir diversos espacios de aprendizaje en los

gque se puede participar, aprender y colaborar.

Es asi como llegamos a una transformacion en los procesos educativos, se hace visible
alli el aprendizaje y las formas en que este se lleva a cabo. Es asi que el proyecto se
incidiria de manera directa en la planeacion de la unidad de aprendizaje “Historia General
de la Educacion” para innovar los procesos de ensefianza y por consiguiente del

aprendizaje.
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Este proyecto buscara orientar la atencién del maestro a reflexionar continuamente sobre
Su practica docente y proponer nuevas acciones que respondan mejorar las condiciones
en las que se desarrolla el aprendizaje. Estas acciones deben motivar a los alumnos y
responsabilizarlos de su aprendizaje, como individuos y como un grupo, que los lleven a
vincular su aprendizaje con la realidad, a reconocer su responsabilidad como futuros
profesionistas de responder “con-ciencia”’, con propuestas novedosas y factibles, con
compromiso a las situaciones y problematicas de su entorno y que los desarrollen a partir

de los ultimos avances disciplinarios y profesionales.

Preguntas de investigacion

e (/Qué estrategias de innovacion se pueden disefiar para el desarrollo del
pensamiento complejo y competencias profesionales para el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la unidad de aprendizaje “Historia General de la
Educacion?

e Cbmo fortalecer la incorporacion de los ultimos avances de la investigacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la unidad de aprendizaje “Historia General
de la Educacion”?

e (Qué estrategias educativas se pueden disefiar para el uso efectivo de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la unidad de aprendizaje “Historia General de la Educaciéon”?
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1.3. Meétodo de Investigacion

La investigacion sera de tipo cualitativa, debido a que esta asimila la calidad de las
actividades, relaciones, asuntos, medios, materiales o instrumentos en una determinada
situacion o problema. Por otro lado, procura realizar una descripcion holistica, es decir,
intenta analizar minuciosamente un asunto o actividad en particular, en este caso seran

los grupos (Vera, 2008).

Tendra un enfoque de investigacion-accion, misma que se describira como una “reflexion
relacionada con el diagnéstico”; es evidente que el juicio en la investigacion-accion es
diagnéstico en vez de prescriptivo para la accién, dado que los juicios prescriptivos,
cuando se construyen reflexivamente, surgen de la deliberacion practica (Elliot,2005).
Este enfoque de la investigacion nos ayudara en profundizar la comprension del profesor

(diagnéstico) de su problema en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El método investigacidn-accién, en la practica educativa se trata de un proceso ciclico
gue toma en cuenta a la teoria, en donde el propdsito basico de la investigacion es
intervenir en la accién docente para profesionalizarse mediante el mejoramiento, cambio,

transformacion o innovacion (Pedroza, 2017).
El proyecto RECREA lo describe de la siguiente forma:

“La transformacion profunda y mejora de la practica docente puede
fortalecerse si se realiza un trabajo de reflexién y analisis sistematicos con la
finalidad de modificarla en la propia accién del profesor cuando imparte un curso.
Esta metodologia de investigacibn es eminentemente practica y permite
incorporar innovaciones en la ensefianza de manera visible e inmediata”
(RECREA, 2017).
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El proyecto de la innovacion de la unidad de aprendizaje “Historia General de la
Educacion”, se desarrollara a través del disefio de un Modelo Instruccional propuesto por

el proyecto RECREA, mismo que esta basado en los tres ejes transversales:

1. Enfoque de pensamiento complejo
2. Vinculacién del aprendizaje con la investigacion

3. Incorporacion del uso de las tecnologias de informacion y comunicacion

Los tres ejes transversales se deben concretar a través de la propuesta del disefio
instruccional, donde se recogeran los principales elementos que la literatura destaque
como condiciones necesarias para que los estudiantes adquieran a capacidad para

aprender y abordar, por si mismos, los problemas del mundo contemporaneo.

Con este método de investigacion se busca llevar a cabo una observacion sistematica y
controlada de la experiencia; sin embargo, es preciso mencionar que los planteamientos
técnicos, metodoldgicos y tedricos no sean el aspecto central de la observacion, sino que
vayan construyendo un proceso de reflexion y cambio en la accién tomando en cuenta el
entorno y contexto en el que se trabaja, que se module paulatinamente el quehacer
conforme se interpreta y valoran los resultados obtenidos, tanto en el disefio instruccional

como en la unidad de aprendizaje “Historia General de la Educacion”.

El disefio del Modelo Instruccional consiste en una propuesta basada en los resultados
de la investigacion educativa sobre la carga cognitiva, el pensamiento complejo y las

competencias profesionales. El proceso del método en conjunto es:

e Planear e innovar la unidad de aprendizaje “Historia General de la Educacion” a
partir de los tres enfoques transversales, teniendo como eje central el aprendizaje.
Esto sera haciendo uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
para la busqueda de informacion veridica, busqueda de informacion visual (videos,
lineas del tiempo, etc.), el trabajo colaborativo dinamico y una contextualizacion
en tiempo real.

e Observacion de la practica docente en el aula para tener nocion de como se

desarrollan los temas a tratar, el comportamiento del grupo y la elaboracion de las
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tareas. Esto con la finalidad de tener un seguimiento y una evaluacion del proceso
de ensefanza-aprendizaje ya que los resultados permitiran hacer una relacion de
las innovaciones con los resultados de aprendizaje.

Evaluar las tareas y actividades realizadas por los alumnos en la unidad de
aprendizaje “Historia General de la Educacion”.

Sistematizar la informacién y resultados obtenidos, para que a partir de ello, se
documente la experiencia tenida durante el proceso de intervencion.

Analizar los resultados de innovacion de la practica docente con base en los
lineamientos de la investigacion-accién, mismos que seran dados a conocer a la
poblacion participante.

Plantear mejoras para el siguiente periodo en que se imparta la unidad de
aprendizaje (RECREA, 2017).

Los pasos para la intervencion en el curso de la unidad de aprendizaje “Historia General

de la Educacion” con el Modelo Instruccional, son:

1)

2)

3)

Elaboracion del Disefio Instruccional: Se elaborara el Modelo Instruccional para
innovacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la unidad de aprendizaje
“Historia General de la Educacion” a partir del disefio de actividades bajo el
fundamento tedrico de los tres ejes transversales plateados en el proyecto
RECREA y tomando en cuenta las necesidades y problematicas reales del
contexto educativo actual de los estudiantes de la licenciatura en Educacion. Para
finalizar se evaluara el impacto del Modelo Instruccional en el curso.

Aplicacion del Modelo Instruccional: Algunas de las técnicas de investigacion que
se van a llevar a cabo durante el desarrollo del proyecto seran la observacion
directa y participante, los diarios de campo, las fotografias y videos, mismos que
nos permitiran el analisis de los resultados obtenidos por el alumno, creando asi
un registro de clase de tipo documental.

Evaluacion del Modelo Instruccional: Se realizara un andlisis de los resultados
obtenidos a partir de la implementacion del Modelo Instruccional, con esto se

busca ver el impacto que genero la aplicacion del Modelo en el curso previamente
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seleccionado. Ademas, se busca reflexionar sobre las mejoras que puedan

visualizarse para cursos futuros, buscando una mejora continua (RECREA, 2017).

Poblaciéon

La poblacién a la que estara dirigida la investigacion son los alumnos de cuarto semestre,
turno matutino y vespertino, que cursan la unidad de aprendizaje “Historia General de la
Educacién” en la licenciatura en Educacion de la Facultad de Ciencias de la Conducta de
la Universidad Autonoma del Estado de México. El grupo del turno matutino esta
integrado por 37 alumnos, de los cuales 32 son mujeres y 5 hombres; el grupo del turno

vespertino esta integrado por 21 alumnos, de los cuales 16 son mujeres y 5 hombres.

La unidad de aprendizaje es de tipo obligatoria, con un valor de 8 créditos y se oferta para

el cuarto semestre de la licenciatura en Educacion.

La formacion inicial del proyecto se realizara a partir del diagnéstico de los procesos de
ensefianza-aprendizaje al no aplicarse el Modelo Instruccional en esta unidad de
aprendizaje, esto con previa autorizacion de la docente misma que nos facilitara el
proceso de intervencidn con el grupo y colaborara para la evaluacion de la aplicacion del

disefo.
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Capitulo 2.

Ejes tedricos de la reorganizacion del proceso de la ensefianza-aprendizaje

La importancia del proyecto RECREA radica en promover la innovacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y mejorar la practica docente, a partir del Disefio de un Modelo
Instruccional, basado en los tres ejes transversales: enfoque de pensamiento complejo,
vinculacién del aprendizaje con la investigacion e incorporacion del uso de las tecnologias

de informacién y comunicacion.

2.1. Pensamiento complejo

Desde el punto de vista etimolégico, la palabra complejidad proviene del latin “complexio”
gue significa ensambladura o conjunto y del participio del verbo “complector” que significa
yo abarco, abrazo. Remite al trabajo de la construccidén de cestas que consiste en trazar
un circulo uniendo el principio con el final de las ramitas. El agregado del prefijo "com"
afiade el sentido de la dualidad de dos elementos opuestos que se enlazan intimamente,

pero sin anular su dualidad (Morin, Ciurana, Domingo, 2002).

Es asi que cuando hablamos del pensamiento complejo, debe entenderse que no se esta
refiriendo a un objeto aislado completamente, sino que forma parte de un sistema mayor
gue lo contiene, por lo que se encuentra en interaccién continua con otros elementos del

sistema, asi como con el sistema completo.

En este sentido, el pensamiento complejo es efectivamente el tejido de eventos,
acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen el
mundo fenoménico. Asi es que, la complejidad se presenta con los rasgos perturbadores
de la perplejidad, es decir de lo enredado, lo intocable, el desorden, la ambigledad y la

incertidumbre (Morin, Ciurana, Domingo, 2002).
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Desde este enfoque, las sociedades, los individuos, y el universo se consideran “sistemas
complejos”, sujetos a multiples relaciones e interacciones entre sus componentes y con

otros sistemas.

Asi, dentro de esta perspectiva sistémica, se parte del hecho de que en todo grupo
humano estructurado y sus componentes se encuentran estrechamente vinculados, entre
si y con el ambiente, por lazos de tipo biolégico, econémico, espiritual, politico, cultural,

entre otros (Pereira, 2010).

Los principios de inteleccién articulados y explicitados por el pensamiento complejo en
modo alguno vienen a conformar una especie de guia o programa a priori del cual se
deducirian légica e inequivocamente consecuencias y aplicaciones heuristicas precisas.

Lo que mas bien constituyen es una estrategia de conocimiento.

El paradigma de la complejidad no es una especie de catdlogo o recetario, ya dado y
hecho, a partir del cual sélo restaria ir aplicando sus instrucciones a las cuestiones que
vayan planteando, consiguiendo asi una especie de resolucién automatica de las
mismas, sino que mas bien es una instancia generativa de estrategias de conocimiento
y de orientaciones epistemoldgicas. Y tal como una instancia generativa, su configuracion
va dependiendo de los mismos desarrollos fenoménicos que suscita, los cuales retro-

actuan sobre ella (Solana, 2005).

Mas que una metodologia, el pensamiento complejo es un método; es decir, tomando en
consideracion la etimologia del término y haciendo honor al cantar machadiano, un

camino se hace al andar.

Como Morin advierte, la nocion de complejidad no es la clave que vendria a solventar el
problema del conocimiento, sino es una nocién a explorar, a indagar; del mismo modo,
un pensamiento complejo no seria el impuesto resolutivo del pensar, sino una propuesta
de estrategia del conocimiento a desarrollar. Es una respuesta que plantea nuevos

interrogantes y obliga a nuevas indagaciones (Solana, 2005).

Dicho de esta forma, el estudiante debe partir de situaciones reales y obtener una

solucion critica a partir de la exploracion de diversas soluciones; por lo que desarrollar un
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pensamiento complejo ayudara al alumno, no solo en su situacion de estudiante, sino al

egresar en su situacion como profesional de la educacion.

Morin lo sefiala asi, si para el pensamiento simplificador el conocimiento tiene “un punto
de partida y, un término”, para el pensamiento complejo “el conocimiento es una aventura
en espiral”’, su punto de partida no es un punto absoluto sino histérico, y esa aventura

carece de finalizacion, permanecera siempre abierta (Solana, 2005).

El pensamiento complejo no nos libra de la finitud, sino que nos sumerge en ella y nos

ensefia a pensar, sentir y actuar abrazados a la misma.
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2.2. Vinculacion del aprendizaje con la investigacion

Dentro del aula, el estudiante debe contar con una formacion integral que le permita
desarrollar habilidades para la vida académica, profesional y personal plenamente; por lo
gue es necesario que el alumno se ayude de la investigacion cientifica, ya que es una

herramienta que le permite desarrollar conocimiento, ejercerlo y aplicarlo.

En el mundo educativo, la innovacion, la investigacion y las buenas practicas son tres
temas muy vinculados, que se nutren mutuamente. Mientras Wilhelm von Humboldt es
reconocido por establecer el principio fundador como la colaboracion entre aprendizaje e
investigacion, el objetivo de la educacion de como de cémo desarrollar la mente
inquisitiva es mucho mas antigua: “la mente no es un recipiente para ser llenado, sino de

un fuego que encender” (Plutarco, en Jenkins, Healey, Zeetter, 2007).

El proyecto RECREA (2017) busca crear un vinculo entre a investigacion y la practica
docente, con el fin de poder intervenir en la formacion de los estudiantes y estimular la
creatividad, su autonomia y un sentido critico e innovador; esto con la finalidad de que el

estudiante sea una persona productiva y efectiva en su area.

Ensefar a los estudiantes a cuestionarse o0 a que tengan un enfoque basado en la
investigacion no es sélo un paso contra los conceptos pasados de moda de la ilustracién
o educacion liberal, sino que es fundamental para las recias habilidades que requieren

los futuros egresados (Jenkins, Healey, Zeetter, 2007).

Hoy es mucho méas defendible la importancia de que los estudiantes sean capaces de
comprender y en cierta medida llevar a cabo investigaciones. Asi, Barnett (2000, 163 en
Jenkins, Healey, Zeetter, 2007) argumentdé que las universidades necesitan ser
reformuladas para ayudar a los estudiantes y para que la sociedad pueda hacer frente a

la “supercomplejidad”.

La comprension de los estudiantes de la generacion del conocimiento mediante la
investigacion y su habilidad de “llevar a cabo” investigaciones, es vital para tal objetivo.
Muchos sostienen que la nueva “economia del conocimiento” requiere que los

estudiantes se graduen con la habilidad de analizar y contribuir a la investigacion (Garrick
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y Rhodes, 2000, en Jenkins, Healey, Zeetter, 2007). En una sociedad del conocimiento,
es crucial la manera en como se desarrolla el conocimiento (es decir, investigar para crear

entendimiento) y se transmite (es decir, ensefiar y aprender).

Ensefar a investigar es un proceso complejo y una actividad diversificada. La nueva
didactica de la investigacion social y humanistica que se propone es, en primer lugar, un
proceso complejo, pues en la ensefianza de la investigacion concurren numerosas

operaciones, no menos densas, relativas a:

1. Lo que se ensefia al ensefar a investigar.

2. Como se ensefa a investigar (Sanchez, 1995).

Estos dos tipos de operaciones constituyen practicas distintas, a saber, producir
conocimientos nuevos y ensefiar como producirlos; es decir, la primera conforma el oficio

del investigar y la segunda el del pedagogo.

La nueva didactica de la didactica social y humanistica, en segundo lugar, es una
invitacion a la diferenciacion. No hay una manera Unica (universal o general) de ensefiar
a investigar, y ello se debe a que la ensefianza del quehacer cientifico, social y
humanistico estd4 definitivamente amarrado a la forma de concebir y producir

conocimientos (Sanchez, 1995).

Ahora bien, hay una diversidad de métodos para generar conocimientos y por lo mismo
tiene que haber formas diferentes de ensefar a investigar. Como prueba de ellos, cada
campo cientifico particular tiene su manera especifica de problematizar, de construir sus
observables, de imaginar y construir teorias y marcos de fundamentacion conceptual, asi

como de comprobar hipétesis.

Es por ello que no se ensefia a investigar a un estudiante de filosofia de la misma manera
gue a un sociélogo, como tampoco a un historiador que, a un periodista 0 comunicélogo,
y en Ultima instancia se les ensefia a todos ellos de manera diferente que como se le

ensefia a un médico, a un ingeniero quimico o a un bidlogo.
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Para el personal académico, establecer vinculos productivos entre docencia e
investigacion ayuda a manejar mejor lo que de otra manera podrian ser exigencias que
crean conflicto con el tiempo limitado que tiene; mientras que, para los directores de
departamento, al estar centrados en el vinculo pueden ayudar a asegurar vinculos
productivos entre las funciones del personal en el departamento y mayor eficiencia en la

entrega de una serie de actividades departamentales.

Para aquellos departamentos con acceso limitado a los fondos de investigacion externos,
desarrollar el vinculo docencia-investigacion puede ayudarlos a apoyar un perfil de
investigacion. Para los departamentos fuertes en investigacion, asegurar el vinculo puede
ayudar a los estudiantes a apreciar el valor que les aporta el enfoque de investigacion
departamental. Al discutir estas cuestiones, es necesario reconocer la complejidad y los
diversos significados que de manera individual y colectiva entendemos por el término
investigacion, ya sea desde la perspectiva del personal académico, de los alumnos o de

la sociedad en general (Jenkins, Healey, Zeetter, 2007).

Aunque se reconocen los contextos politicos en los que se organiza la docencia y la
investigacion, en los sistemas nacionales, asi como la complejidad de lo que constituye
la investigacion y la docencia (Scott, 2004 en Jenkins, Healey, Zeetter, 2007), al tratar de
establecer vinculos necesitamos estar conscientes de la investigacion en esta area, que
nos advierte que los vinculos no son automaticos y que ciertamente son problematicos.

Estos desafios se consideran en la siguiente seccion.
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2.3. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

La sociedad de informacion y del conocimiento en la que nos encontramos tiene como
principal reto el desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC)
en el sistema educativo; sin embargo, esto no ha sido posible por algunas cuestiones
como el indice de desarrollo de algunos contextos y las competencias docentes que se

requieren para tal tarea.

Las TIC aportan servicios que permiten introducir cambios en los modelos formativos de

educacion a distancia y nuevas actividades en la ensefianza presencial.

Se pueden definir a las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC), como las
tecnologias aplicadas a la creacidon, almacenamiento, seleccion, transformacion y
distribucion de las diversas clases de informacion, asi como a la comunicacion, utilizando
datos digitalizados (Azinian, 2009).

El uso de las TIC no conduce necesariamente a la implementacion de una determinada
metodologia de ensefianza/aprendizaje. Se producen en multiples ocasiones procesos
educativos que integran las TIC siguiendo una metodologia tradicional en la que se
enfatiza el proceso de ensefianza, en donde el alumno recibe la informacion que le
trasmite el profesor y en la que se valoran fundamentalmente la atencién y memoria de

los estudiantes (Azinian, 2009).

El impacto de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) sobre la
educacion, propicia posiblemente uno de los mayores cambios en el ambito de la
Educacién. A través de Internet y de las informaciones y recursos que ofrece, en el aula
se abre una nueva ventana que nos permite acceder a multiples recursos, informaciones
y comunicarnos con otros, lo que nos ofrece la posibilidad de acceder con facilidad a
conocer personalidades de opiniones diversas. Por otro lado, las nuevas teorias de
aprendizaje que centran su atencién no tanto en el profesor y el proceso de ensefianza,

sino en el alumno y el proceso de aprendizaje (Belloch, 2012).

Como han demostrado diferentes estudios, el uso de las TIC en la educacién depende

de mudltiples factores (infraestructuras, formacion, actitudes, apoyo del equipo directivo,
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etc.), entre los cuales el mas relevante es el interés y la formacion por parte del

profesorado, tanto a nivel instrumental como pedagogico.

Un estudio realizado por Apple Classrooms of Tomorrow (1985) analiza como integran
los docentes los recursos tecnoldgicos (TIC), e indica un proceso de evolucion que sigue

5 etapas:

e Acceso: Aprende el uso basico de la tecnologia.

e Adopcion: Utiliza la tecnologia como apoyo a la forma tradicional de ensefar.

e Adaptacion: Integra la tecnologia en practicas tradicionales de clase, apoyando
una mayor productividad de los estudiantes.

e Apropiacion: Actividades interdisciplinares, colaborativas, basadas en proyectos
de aprendizaje. Utilizan la tecnologia cuando es necesaria.

e Invencion: Descubren nuevos usos para la tecnologia o combinan varias

tecnologias de forma creativa (en Belloch, 2012).

Si analizamos estos 5 pasos, podemos darnos cuenta que existen ciertas barreras
tecnolégicas a las que se enfrentan las personas que aplican el uso de las tecnologias
en el aula.

Primeramente, el acceso, ya que la disponibilidad de usar ciertos recursos tecnologicos,
muchas veces esta limitado al nimero de aparatos disponibles, a que estos estén en
buenas condiciones y la mas importante el acceso a una red wifi. Ahora bien, la adopcion
y la adaptacién, ¢qué tan recurrente es el uso de estas tecnologias?, ¢son usadas
correctamente?, ¢ existe algin cambio en la formacion del alumno al usarla?; son algunas
de las interrogantes que debemos tener en cuenta, puesto que no es lo mismo usarlas a

usarlas de una forma efectiva y adecuada.

Por ultimo, tenemos la apropiacion y la invencion, mismas hacen énfasis en cémo las vas
usar; es decir, qué tan tuyas realizas las actividades y si estas presentan creatividad para

poder generar un aprendizaje efectivo en los alumnos.
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Aunado a lo anterior, debemos tener en cuenta que al igual que el docente se enfrenta a
estos obstaculos los alumnos no se quedan fuera y ellos deben desarrollar habilidades

gue les permitan formarse integralmente; poder crear, implementar y evaluar contenido.

Ahora bien, dentro del area de la educacién, con el uso de las TIC puede desarrollarse

nuevas actividades profesionales, como las siguientes:

e Andlisis y evaluacion de los recursos tecnoldgicos y su uso educativo.

e Integracion de los medios de comunicacion para lograr el aprendizaje.

e Diseflo de estrategias educativas para favorecer la integracion de recursos
tecnoldgicos en diferentes ambientes de aprendizaje.

e Disefilo de materiales multimedia para favorecer el proceso de
ensefianza/aprendizaje.

e Desarrollo de materiales digitales.

e Disefio y evaluaciéon de software educativo.

e Disefio, desarrollo y evaluacion de modelos de educacion presencial y a distancia.

e Disefio, aplicacion y evaluacion de los recursos tecnoldgicos.

e Planificacion y disefio de cursos apoyados en la tecnologia.

e Desarrollo, implementacion y evaluacion de cursos mediados por la tecnologia
(Belloch, 2012).

Es asi como los avances tecnoldgicos abren posibilidades de innovacion en el ambito
educativo, que llevan a repensar los procesos de ensefianza/aprendizaje y llevar a cabo

un proceso continuo de actualizacion profesional.

Péagina | 31



Capitulo 3.

Disefio Instruccional del médulo Il y IV de la unidad de aprendizaje “Historia

General de la Educacion”
Disefio Instruccional Modelo Recrea

Datos de Identificacién

Universidad Autonoma del Estado de México

Facultad de Ciencias de la Conducta

Licenciatura en Educacion

Unidad de Aprendizaje: Historia General de la Educacion

Unidad de competencia lll: Del renacimiento a la modernidad educativa

Mayra Karina Laureano Aviles, estudiante de la licenciatura en Educacion

3.1. Propésito de la asignatura / Proyectos de aprendizaje complejo

Paso uno. Contexto de la unidad de aprendizaje, competencias y unidades de

competencias

1. Enunciado del perfil de egreso en términos de competencias

El licenciado en Educacién contara con los conocimientos, habilidades y destrezas, que

le permitan comprender los diferentes elementos que componen y explican lo educativo;

asi como la compleja dinamica de las instituciones educativas, con relacion a su devenir

y su contexto amplio de lo politico y lo social.

e Actuar como sujeto transformador comprometido con las Instituciones Educativas

a través del cuestionamiento de sus propésitos sociales.

Realizar Investigacion Educativa en las Instituciones Educativas Publicas y
Privadas mediante la discusién de paradojas estructurales que enfrenta la
Educacion.

Intervenir en Instituciones Educativas en el disefio curricular con la finalidad de
proponer planes y programas que respondan a las condiciones y caracteristicas
culturales y economicas de los destinatarios.

Ubicar el fendmeno educativo a partir del analisis de la realidad socio-educativa y
Politica de México reconstruyendo escenarios reales.
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e Participar en la construccién y solucién de problemas educativos a través de una
formacion tedrico- metodoldgica basada en el Pensamiento Complejo sobre la
Educacion y la préactica social de ella para la reconstruccion del conocimiento y
proponer estrategias de intervencion.

e Focalizar los procesos de integracion y regionalizacion para la conformacion de

proyectos de formacion profesional.

2. Descripcion de la relacion de la unidad de aprendizaje con el perfil de egreso

La ciencia historica de la educacién permite formar integralmente el horizonte de la
ocupacioén técnico-pedagodgica para incorporar la dimensién ética de la profesion, lo cual
permitira reflexionar sobre el valor universal de la instruccion publica y sus implicaciones
en tiempo presente.

El egresado conocera las principales ciencias y disciplinas cientificas que se ocupan de
la educacion como objeto de estudio, las determinaciones histéricas, econdémicas,
culturales e institucionales que influyen en una determinada realidad educacional, asi

como sus posibilidades de transformacion.

Competencia de salida
Relacionar la idea de progreso cientifico, cultural y artistico como medios de evolucion

social.

Conocimientos y habilidades previas
e Lectura de compresion, andlisis y criticas
e Conocimientos basicos de Historia Universal

e Habilidad para la escritura de textos académicos
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3. Descripcion de la unidad de competencia de la unidad de aprendizaje enfatizando

los aspectos de complejidad, investigacion y uso de las TIC

Esta unidad se vincula con la investigacién a través de medios electronicos; libros y
documentos de fuentes primarias de la historia de la educacién contribuyendo a la

formacion de los futuros profesionistas de la educacion.

4. Enunciados de las unidades de competencia agrupadas y jerarquizadas

Competencia:
Relacionar la idea de progreso cientifico, cultural y artistico como medios de evoluciéon

social

Unidades de competencia

e Investigar la idea de progreso cientifico, cultural y artistico como medios de
evolucién social del periodo de la modernidad educativa al siglo XIX

e Explicar la idea de progreso cientifico, cultural y artistico como medios de
evolucion social del periodo de la modernidad educativa al siglo XIX

e Comparar la idea de progreso cientifico, cultural y artistico como medios de
evolucion social del periodo de la modernidad educativa al siglo XIX

e Creacion de una revista historica del periodo de la modernidad educativa al siglo
XIX
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Relacionar la idea de progreso cientifico,
cultural y artistico como medios de evolucién

Aprendizaje complejo/

Competencia

social ‘
Investigar los medios de Explicar los medios de evolucion  comparar los medios de evolucién Creacion de una
evolucion social de la social de la modernidad social de la modernidad educativa revista historica
modernidad educativa al siglo  €ducativa al siglo XIX al siglo XIX del renacimiento
XIX | | a la modernidad
Interpretar los medios de i . educativa
Identificar los medios de evolucioén social de la o ReIaC|on_a}r los r_ned|os de
evolucion social de la modernidad educativa al evolucion social de la
modernidad educativa al siglo siglo XIX modernidad educativa al siglo
™ || | "
Creacion de una revista Unidades de
historica (_je la m_odermdad competencia/
educativa al siglo XIX ..
aprendizajes

constituyentes
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Aprendizaje Complejo / Producto final

.

Caracteristicas del proyecto 04 o ke de 229

La evaluacion
quedard
conformada de la

L

-Participacion 208
Anfografla 208
-Cuestionario 10%
-Articulo a0%
-Conformachdn y
difusidn de la
Revista Digital 10%

-\:\‘\I

Nota: Para la conformacién de la revista en digital, los autores, deberdn
usar la pagina flipsnack.

SEGUNDO PARCIAL:
REVISTA HISTORICA
DIGITAL

Por pargjas elaborardin un articulo histénco, que deberd contener las
siguientes caracteristicas:

» Seleccidon del tema del periodo de la modernidad educativa al siglo
XIX, destacando si este tendrd un enfoque cientifico, cultural, social,
artistico o educativo.

» Se deben identificar en el texto el planteamiento del problema,
analisis ¢ interpretacion de la postura que adopte y para finalizar una
conclusion. Es importante gue los autores no solo planteen lo gue
piensen del tema, sino que ademas lo analicen y o justifiquen con
opiniones de otros autores; la conclusion no necesariamente debe ser
una solucion a lo planteado, puede cerrar el articulo con un resumen
o un pegueiio pensamiento sobre lo escrito.

 Laextensin del articulo sera de 4 cuartillas, mébxmmo 5.

* Podrd contener de 2 a 4 imagenes, grificas o fotografias (con su
respectiva fuenie) v un titulo destacable.

o [l contenido deberd estar en aral 12, interlineado 1.15.

»  LUso de referencias bibliogrificas de libros v documentos
electronicos.

Una vez que todo el grupo tenga sus articulos, se organizarin para elaborar
su revista electronica que debera contar con los siguientes apartados:

* Portada

»  Contraportada
» Editorial

» indice

s [hrectorio

s Articulos

.'f;'
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Paso 2. Tareas / proyectos de aprendizajes, clases de tareas, objetivos de

desempefio

1. Enunciado de las “Tareas / proyectos de aprendizaje” para la asignatura,

explicitando: complejidad, vinculacién con la investigacion y uso de TIC.

PROYECTO:

Crear una revista histérica electronica del periodo de la modernidad educativa al siglo
XIX en el que se identifiquen los medios de evolucion social (cientifico, cultural y artistico),
esto a través de una investigacion previa que nos permita relacionarlos y entenderlos de
una forma cotidiana. Los articulos que conformaran la revista, seran escritos por los
alumnos usando las herramientas tecnoldgicas, en primer momento para la busqueda de
fuentes de informacion y en un segundo momento para la conformacion y divulgacion de

la revista electrénica.

PREGUNTA DETONANTE:

¢, Como lograr que el alumno relacione e identifique los medios de evolucion social del

periodo de la modernidad educativa al siglo XIX?
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1.

Tareas

Investigar e
identificar la idea de
la instruccion publica
como un simbolo del
estado moderno.

Clase o tipo de tareas

Nivel 1:

El alumno deberé realizar una lectura rapida del texto
“Historia de la Educacion en el siglo XVIII™.

Nivel 2:

Con una segunda lectura al texto el alumno identificara
con un color diferente los siguientes datos en la lectura:

- Fechas

- Personajes

- Instituciones o Documentos

- Lugares
Nivel 3:
El alumno elaborara un cuadro en el que acomodara los
datos identificados de forma secuencial. En caso de que
el texto no mencione un dato importante (fecha,
personaje, etc.) el alumno podra notarlo en el vacio de
informacion de su texto y podra darse a la tarea de
investigarlo por su cuenta.
Nivel 4:
Organizar a los alumnos en grupos para que comparen
sus subrayados y corrijan sus posibles errores o

completen posible informacion faltante; asi al finalizar, los
alumnos, podran estructurar un comentario de la lectura.

Objetivos de desempefio

Objetivo 1:

Identificacion del tema, de Ila
estructura del texto y de la presencia
de alguna informacion especifica.

Obijetivo 2.

Desarrollar estrategias para subrayar
elementos importantes de un texto
historico.

Objetivo 3:

Organizar la informacion
relacionando los elementos que
componen un texto histdrico para la
comprension de la narracion.

Objetivo 4:

Desarrollar el aprendizaje por medio
de la interaccidn social.
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Tareas

2. Explicar de manera

ilustrativa la
formacion del
hombre libre vy

civilizado del siglo
XVIII.

Interpretar el tejido
social que influyo
en la educacion del
siglo XIX.

Clase o tipo de tareas

Nivel 1:

Lectura y sintesis de la lectura “Reglas de cortesia y
urbanidad cristiana para uso de las Escuelas
Cristianas”.

Nivel 2:

Realizacion, por equipos, de una infografia manual en
la que representen de forma sintética los habitos
morales, éticos y de higiene del hombre del siglo XVIII.
Nivel 1:

Realizacién de una lectura rapida al texto “Los nuevos
lectores del siglo XIX: mujeres, nifios y obreros”.

Nivel 2:

Con una segunda lectura al texto el alumno identificara
con un color diferente los siguientes datos en la
lectura:

- Fechas
- Personajes
- Instituciones o Documentos
- Lugares
Nivel 3:

Evaluacion con un cuestionario en la plataforma virtual
SEDUCA.

Continuacion...
Objetivos de desempefio

Objetivo 1:
Sintesis y organizacion de
histéricas.

narraciones

Objetivo 2:

Desarrollar el aprendizaje por medio del
trabajo en equipo.

Objetivo 1:

Identificacion del tema, de la estructura del
texto y de la presencia de alguna
informacion especifica.

Objetivo 2:
Desarrollar estrategias para subrayar
elementos importantes de un texto
historico.
Objetivo 3:

Organizar la informacibn en categorias
cronoldgicas basicas para poder interpretar el
uso del tiempo histérico y, por lo tanto,
aprender a situar temporalmente distintos
acontecimientos y procesos historicos.

Objetivo 4:

Recordar los datos organizados en la linea del
tiempo de forma gréfica.
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Tareas

4. Relacionar la

nocion de clases
sociales 'y su
implicacion en el
pensamiento de la
pedagogia infantil
como disciplina.

Elaborar una
revista histérica
electrénica grupal
del periodo de la
modernidad al siglo
XIX.

Clase o tipo de tareas

Nivel 1:

Investigar a los principales representantes de la
corriente pedagdgica del siglo XIX. Esta informacion
debe enfatizar la concepcién de la infancia desde el
punto de vista del personaje representativo.

Nivel 2:

Investigar el contexto social del siglo XIX y relacionarlo
con las ideas expuestas por los principales
exponentes de la pedagogia infantil.

Nivel 1:

Seleccion de la época historica en la que realizaréa su
articulo y definir el tipo de contenido a tratar (social,
cultural, politico, etc.).

Nivel 2:

Investigacion de informacion
contenido del articulo.

Nivel 3:

Organizacion de forma cronoldgica de todos los
articulos elaborados por los alumnos de la clase.
Nivel 4:

Disefio y publicacidon de la revista electronica a través
de un programa en linea.

relevante para el

Continuacion...
Objetivos de desempefio

Objetivo 1:

El alumno aprenda a discernir de las fuentes
confiables, de los datos erroneos que pueda
encontrar durante el proceso de busqueda
informacién y compare datos encontrados en
diferentes documentos o paginas web.

Objetivo 2:

El alumno aprenda a relacionar el contexto
social de la época con la razén de ser de las
teorias pedagdgicas y el pensamiento de los
autores.

Objetivo 1:

Los alumnos delimitaran el contexto en el que
desarrollaran su articulo.
Objetivo 2:

Uso adecuado de fuentes de
electrénica y de libros.

Objetivo 3:

Trabajo grupal para la organizacion de los
articulos en forma cronolégica.

Objetivo 4:

Uso de las tecnologias de la informacion y

comunicacién para dar a conocer el trabajo
grupal.

informacion
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3.2.

Informacidn tedrica, procedimental y practicas / Apoyos y mediacion

Paso tres. Informacion de apoyo (tedricay estratégica), procedimental y practica de parte de las tareas

Tarea 1.

Investigar e identificar la idea de la instruccion publica como un simbolo del estado moderno.

Objetivos de desempefio

Objetivo 1:

Identificacion del tema, de la
estructura del texto y de la
presencia de alguna
informacion especifica.

Objetivo 2.
Desarrollar estrategias para
subrayar elementos
importantes de un texto
historico.
Objetivo 3:
Organizar la informacioén
relacionando los elementos
que componen un texto

histérico para la comprension
de la narracion.

Acciones:

No Recurrentes (NR)
Recurrentes (R)

Recurrentes Automatizables
(RA)

(NR) Lectura del texto con el que
se trabajara en el aula.

(R) Discernir entre ideas
primarias, secundarias y
terciarias.

(RA) Subrayado de informacion
relevante para la comprension
del texto.

(R) Organizacion de datos
proporcionados por la lectura en

orden cronoldgico para la
comprension del texto.
(R) Investigar datos no

proporcionados por la lectura.

Informacion de apoyo e Informacién procedimental

Teorica:
Alighiero, M. (2009). “Historia de la Educacion en el siglo

XVIII" en Historia de la Educacion 2. Edo. De México:
Siglo Veintiuno Editores. Pp. 357-419.

Procedimental:

Informacion de ideas primarias, secundarias y terciarias.
Teorica:

Alighiero, M. (2009). “Historia de la Educacién en el siglo

XVIII” en Historia de la Educacion 2. Edo. De México:
Siglo Veintiuno Editores. Pp. 357-4109.

Procedimental:
Identificar los datos importantes del texto histérico.

Procedimental:

Elaboracion de cuadros para plasmar
relevantes del texto.

Uso de buscadores electronicos para complementar
informacion faltante.

los datos
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Objetivo 4:

(NR) Expresar

dudas,

Continuacion...

Procedimental:

Desarrollar el aprendizaje por comentarios y correcciones en Trabajo colaborativo durante la clase

medio de la interaccion social.

Tarea 2.

torno a la actividad realizada.

Explicar de manera ilustrativa la formacion del hombre libre y civilizado del siglo XVIII.

Objetivos de desempefio

Objetivo 1:
Sintesis y organizacion
narraciones histéricas.

de

Objetivo 2:

Desarrollar el aprendizaje por
medio del trabajo en equipo.

Acciones:

No Recurrentes (NR)
Recurrentes (R)

Recurrentes Automatizables
(RA)

(RA) Subrayado de
informacion relevante para la
comprension del texto.

(NR) Elaboracion de wuna
infografia en equipo para la
explicacion del tema.

Informacioén de Informacioéon

procedimental

apoyo e

Teodrica:
De la Salle, J. (s/a). Reglas de cortesia y urbanidad
para el uso de reglas cristianas. (PDF). Disponible en:

http://www.lasalle.org/wp-

content/uploads/pdf/estudios lasalianos/ocjbs es/10-

urbanidad cortesia.pdf

Procedimental:

Uso de la creatividad y organizacién en equipo, uso
de péaginas electronicas para la busqueda de
informacion o material ilustrativo que sea de apoyo en
la creacion del producto.
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Tarea 3.

Interpretar el tejido social que influyd en la educacion del siglo XIX.

Objetivos de desempefio

Objetivo 1:

Identificacion del tema, de
la estructura del texto y de
la presencia de alguna
informacion especifica.

Objetivo 2:
Desarrollar estrategias para
subrayar elementos

importantes de un texto
historico.

Objetivo 3:

Organizar la informacion en
categorias cronoldgicas
basicas para poder interpretar
el uso del tiempo historico vy,
por lo tanto, aprender a situar
temporalmente distintos
acontecimientos y procesos
historicos.

Objetivo 4:

Acciones:

No Recurrentes (NR)
Recurrentes (R)
Recurrentes
Automatizables (RA)

(NR) Lectura del texto con el
gue se trabajara en el aula.

(R) Discernir entre ideas

primarias, secundarias Yy
terciarias.
(RA) Subrayado de

informacion relevante para
la comprensién del texto.

(R) Organizacion de datos
proporcionados por la
lectura en orden cronoldogico
para la comprension del
texto.

(R) Investigar datos no
proporcionados por la
lectura.

(NR)  Expresar dudas,

comentarios y correcciones

Informacion de apoyo e Informacion procedimental

Teodrica:

Cavallo, G. (2011). “Los nuevos lectores del siglo XIX: mujeres,
ninos, obreros” en Historia de la lectura en el mundo occidental.
México: Prisa ediciones. Pp. 387-424.

Procedimental:

Identificar los datos importantes del texto histérico.

Teodrica:

Cavallo, G. (2011). “Los nuevos lectores del siglo XIX: mujeres,

ninos, obreros” en Historia de la lectura en el mundo occidental.
México: Prisa ediciones. Pp. 387-424.

Procedimental:
Identificar los datos importantes del texto histérico.

Procedimental:

Elaboracion de una linea del tiempo para plasmar los datos
relevantes del texto.

Uso de buscadores electronicos para complementar informacion
faltante.

Procedimental:
Trabajo colaborativo durante la clase.
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Continuacion...

Recordar los datos en torno a la actividad Uso de la plataforma Seduca para contestar un cuestionario en
organizados en la linea del realizada. linea.
t|emp0 de fOt‘ma gréﬁca (NR) Contestar un

cuestionario de forma

individual.
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Tarea 4.

Relacionar la nocion de clases sociales y su implicacidén en el pensamiento de la pedagogia infantil como disciplina.

Objetivos de desempefio

Objetivo 1:

El alumno aprenda a discernir
de las fuentes confiables, de
los datos erréneos que pueda
encontrar durante el proceso
de busqueda informacion y
compare datos encontrados
en diferentes documentos o
paginas web.

Objetivo 2:

El alumno aprenda a
relacionar el contexto social
de la época con la razén de
ser de las teorias
pedagogicas y el
pensamiento de los autores.

Acciones:
No Recurrentes (NR)
Recurrentes (R)

Recurrentes
Automatizables (RA)

(RA) ElI alumno debe
realizar lectura de
comprension para poder

relacionar la formacion de
los infantes y el contexto
social de la época.

(R) Relaciona la informacion
gue investigo previamente
para poder tener un
panorama general del
contexto historico.

Informacion de apoyo e Informacién procedimental

Tedrica:
Meraz, G. (2010). “Historia universal de la infancia” en Acta

Pediatrica de Meéxico. México: Nieto Editores. Pp. 265-267.
Disponible en:

http://ojs.actapediatrica.org.mx/index.php/APM/article/viewFile/255/255

Foucault, M. (2003). Vigilar y Castigar. Argentina: Siglo veintiuno
editores.

Narodowski, M. (1994). Infancia y Poder. Aigue Grupo Editor S.A.

Procedimental:

Elaboracion de un video por equipos para debatir la idea de la
formacion pedagogica y las clases sociales; ademas de
relacionarlo con la actualidad.
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Tarea 5.

Elaborar una revista historica electrénica grupal del periodo de la modernidad al siglo XIX.

Objetivos de desempefio

Objetivo 1:

Los alumnos delimitaran el
contexto en el que
desarrollaran su articulo.
Objetivo 2:

Uso adecuado de fuentes de
informacion electronica y de
libros.

Objetivo 3:

Trabajo grupal para la
organizacién de los articulos en
forma cronoldgica.

Objetivo 4:

Uso de las tecnologias de la
informacion 'y comunicacién
para dar a conocer el trabajo
grupal.

Acciones:

No Recurrentes (NR)
Recurrentes (R)

Recurrentes Automatizables (RA)

(NR) Los alumnos deben, a partir de
lo visto en las sesiones, elegir el
tema que sea de su agrado.

(RA) Los alumnos al tener el tema en
el que desean iniciar su producto
final, se dan a la tarea de buscar
fuentes bibliograficas que sean de
ayuda para el desarrollo de su tema.

(R) Trabajo en equipo para el disefio
de la revista en su version digital.

(RA) Aplicar las tecnologias digitales
para llevar a cabo la presentacion
final de los articulos histéricos
ordenados en la revista electronica.

Informacion de apoyo e Informacién procedimental

Teobrica:
Textos revisados en las sesiones anteriores.

Teorica:

Fuentes bibliograficas compartidas con ellos en la
plataforma SEDUCA.

Procedimental:

Uso de la biblioteca digital o repositorios de revistas
electrénicas.

Procedimental:

Uso de Power Point, Publisher, Word, flipsnack, para el
disefio de la revista electrénica.

Procedimental:

Trabajo colaborativo para la difusion de la revista
electrénica a través de las redes sociales.
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Paso cuatro. Andamiaje de la tarea / proyecto de aprendizaje

1.

Tarea

Investigar e identificar la
idea de la instruccion

publica  como un
simbolo del estado
moderno.

Explicar de manera
ilustrativa la formacion
del hombre libre vy
civilizado del siglo XVIII.

Interpretar el tejido
social que influyo en la
educacion del siglo XIX.

Producto

Cuadros de
organizacion de la
informacion de un texto
narrativo histérico

Infografia en
bond por equipos

papel

Linea del tiempo

Fecha

7 de mayo 2019

9 de mayo 2019

21 de mayo 2019

Informacién de apoyo/Motivacion/Andamiaje

El docente:

-Incentivar la lectura del texto “Historia de la Educacion
en el siglo XVIII".

-Estimula el desarrollo de estrategias para organizar la
informacion del texto.

-Favorece la participacion individual para establecer
conclusiones grupales.

El docente:

-Incentiva la lectura del texto “Reglas de cortesia y
urbanidad para el uso de reglas cristianas”.

-Estimula la creatividad de los alumnos para la
elaboracién de la infografia.

-Establece limite de tiempo para la elaboracién y
exposicion del trabajo por equipos.

-Promueve la participacion individual y grupal.

El docente:

-Promueve la lectura del texto “Los nuevos lectores del
siglo XIX: mujeres, nifios y obreros”.
-Conduce el analisis de la secuencia
cronoldgica de los datos histéricos.
-Promueve la participacion individual y grupal para la
elaboracion de conclusiones.

l6gica vy

Péagina | 47



Tarea

4. Relacionar la nocion de

clases sociales y su
implicacion en el
pensamiento de la
pedagogia infantil como
disciplina.

Elaborar una revista
historica electronica
grupal del periodo de la
modernidad al siglo XIX.

Producto

Video por equipos de
las mesas de discusion

Articulo histérico por
parejas

Fecha

23 de mayo

Dia del examen

Continuacion...
Informacién de apoyo/Motivacién/Andamiaje

El docente:

-Promueve la lectura del texto “El concepto de nino”.
-Propicia a la organizacion de equipos de trabajo para
gue investiguen a los representantes de del siglo XIX en
la pedagogia infantil.

-Motiva la exposicién del trabajo de investigacion
realizado.

-Promueve la participacion individual y grupal.

El docente:

-Indica los criterios de fondo para la elaboracion del
articulo histérico por parejas.

-Estimula la aplicacién de Google academic y maps,
libros, articulos, etc. para la elaboracion de su
propuesta.

-Enfatiza en el uso de la pagina flipsnack para la
conformacion de la revista en su version final.
-Promueve el uso de redes sociales para la divulgacion
de su revista.
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3.3. Evaluacion del desempefio / Presentacion a los estudiantes

Paso cinco. Evaluacién de la resolucion/ ejecucion de la tarea/ proyecto de
aprendizaje
Con la finalidad de evaluar de forma integral, se aplican las siguientes rubricas:

1. Rdbrica de la infografia elaborada en la sesién de clases por equipo

2. Rubrica de video en equipos

3. Rdbrica del articulo historico en parejas
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Infografia: Formacion del hombre libre y civilizado, disciplinar el

cuerpo

Nombre del responsable: Mayra Karina Laureano Aviles

Nombre del equipo:

(Escribir detras el nombre de los integrantes)

Partes

Precisién
del Tema

Dibujos

Uso del
Color

Balance y
Uso del
Espacio

3 punto

La porcion de la infografia
del equipo encaja con al
tema asignado y todos los
elementos del grupo estan
puestos con precision en
el trasfondo. Por ejemplo:
Tiene dibujado una palma
enanay la ha puesto en la
historia de fondo en un
mural sobre un bosque
tropical.

Los dibujos son
reconocibles, detallados y
estan coloreados con
precision. En total, los
dibujos son originales y
hechos con mucha
destreza.

Los colores en de la
infografia del equipo
funcionan bien juntos y
crean un mensaje fuerte y
coherente. La escogencia
de color es apropiada
para el temay los objetos
representados o esta
exagerada a propdsito en
alguna manera para
enfatizar un punto.

El uso de espacio positivo
y negativo crea un
sentimiento apropiado
para el tema. Los objetos
estan colocados para
crear el mejor efecto. En
general, se siente bien.

2 punto

La porcion de la
infografia del equipo
encaja con al tema
asignado y la mayor
parte de los
elementos del
equipo estan puesto
con precisién en el
trasfondo.

Los dibujos son
reconocibles y estan
coloreados con
precision. En total,
los dibujos son
originales y estan
hechos con algo de
destreza.

El uso de color es
coordinado en toda
la infografia del
equipoy es
apropiado para los
elementos y el tema.

El uso del espacio
positivo es bueno y
la pintura esta
relativamente
balanceada, pero el
espacio negativo
puede ser utilizado

1 punto

La porcion de
la infografia del
equipo encaja
con el tema
asignado.

Los dibujos
son
reconocibles y
son en general
precisos. Son
copiados,
imprimidos o
delineados. No
son originales.

El uso general
de color esta
bien, pero no
es ni tan fuerte
ni coordinado
como podria
ser. Es obvio
gue se realizé
un intento por
coordinar los
colores.

La infografia
parece tener
demasiado
trasfondo o
parece estar
sobrecargado.
El balance no

mejor para crear una se logro.

sensacidon mas
unitaria.

0.5 punto Total

La porcion de la
infografia del
equipo no encaja
con el tema
asignado.

Los objetos
dibujados son
dificiles de
reconocer Y/O no
sSon precisos.

La escogencia de
colores para varios
de los elementos
de la infografia
parece
inapropiada.

La infografia
parece no estar
terminado (tiene
mucho espacio
vacio) o no hay
suficiente balance
entre el primer
planoy el
trasfondo
causando que éste
parezca estar muy
cargado y fuera de
foco.
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Colaboraci
ony
Trabajo en
Equipo

Tiempo y
Esfuerzo

El grupo trabajé bien en
conjunto, contribuyendo

con cantidades

significativas de trabajo de

calidad. Todos los
miembros del grupo
participaron en
discusiones y se

escucharon activamente.

El tiempo de la clase fue

usado eficazmente.

Mucho tiempo y esfuerzo

se gastd en la planeacion
y creacion del mural. Esta
claro que los estudiantes

trabajaron en casa asi

como también en la
escuela.

Puntuaciéon obtenida

El grupo por lo
general trabaj6 bien
en conjunto,
contribuyendo un
poco de trabajo de
calidad. Todos los
miembros del grupo
participaron en
discusiones y se
escucharon
activamente.

El tiempo de la clase

se uso eficazmente,
pero no parece que
se hubiera hecho
mucho trabajo fuera
de la clase.

El grupo
trabajo
bastante bien
en conjunto,
contribuyendo
con algo de
trabajo. La
mayoria de los
miembros del
grupo
participaron en
discusiones y
se escucharon
activamente.

El tiempo de la
clase no
siempre se uso
eficazmente,
pero el trabajo
adicional fue
hecho en la
casa o durante
otros
momentos del
dia.

El mural parece
ser el trabajo de 1-
2 estudiantes en el
grupo Y/O hubo
poca discusion,
trabajo en grupo o
participacion
activa.

El tiempo de la
clase no fue usado
eficazmente y no
hubo ningun otro
esfuerzo adicional
en otros momentos
0 en otros lugares.
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Video: Infanciay poder

NUmero de mesa

Puntaje Obtenido

Criterios de Evaluacion

Regular

No

W  Excelente

N

=  Deficiente

Presenta el tema

Contiene introducciéon

Contenido

Cubre los temas a profundidad con detalles y
ejemplos

Las ideas estan sustentadas, son creativas y
originales

El contenido incluye un claro propdsito y esta
organizado

Contiene informacion rica y variada que contribuye
a la comprension de la idea principal

Los integrantes se expresan correctamente, con
una variedad léxica, un lenguaje facil de seguir y
comprensible

La conclusion es adecuada pues resume el
contenido en 2 o 3 ideas congruentes

Construccion

La duracion del video es la adecuada

Contiene el nombre de los integrantes

Todos los miembros del equipo contribuyen por
igual al trabajo

Entre los miembros del equipo se muestra respeto
al expresar sus ideas

El video es dinamico, entretenido y tiene un buen

ritmo para seguir sin llegar al aburrimiento

Totales

Comentarios
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Nombre de los estudiantes:

Articulo histdrico

Categoria

5

4

3

2

Construccion de

Todos los parrafos
incluyen una
introduccidn,

La mayor parte de
los parrafos incluye
una introduccion,

Los parrafos incluyen
informacion
relacionada pero no

La estructura del
parrafo no estaba
claray las oraciones

Parrafos explicaciones o explicaciones o fueron no estaban

detalles y una detalles y una generalmente bien generalmente
conclusién. conclusion. organizados. relacionadas.
No hay errores de Casi no hay errores Unos pocos errores
gramatica, ortografia | de gramatica, de gramatica,
0 puntuacion. ortografia o ortografia o Muchos errores de
El titulo es puntuacion. puntuacion. gramatica, ortografia

Redaccién pertinente con el El titulo es El titulo no es 0 puntuacion.

tema tratado. Llama
la atencidn del lector
Es conciso (cuatro a
cinco palabras).

pertinente con el
tema tratado. Es
conciso (cuatro a
cinco palabras).

pertinente con el
tema tratado. Es
extenso (mas de 6
palabras).

No hay titulo.

Contextualizacion
de la informacion

Se plantea y delimita
el tema con claridad
y precision.

Se identifica una
contextualizacién
(que ubica en el
tiempo, espacio o
perspectiva
metodoldgica).

Se plantea y delimita
el tema.

La contextualizacién
es insuficiente.

El tema se plantea
vagamente.

No hay
contextualizacion.

No se plantea ni
delimita el tema.
No hay
contextualizacion.
Confunde al lector.

Argumentos

Se plantean con
claridad al menos
tres argumentos que
sustentan.

Cada argumento se
desarrolla en
parrafos separados.

Los argumentos que
sustentan la tesis se
justifican con
evidencias basadas
en fuentes
experienciales y los
textos propuestos.

Al menos dos
argumentos estan

Incluye tres
argumentos
claramente definidos
en parrafos
separados.

Al menos dos
argumentos estan
articulados a la tesis.

Al menos un
argumento esta
fundamentado con
fuentes
bibliograficas
recomendadas.

Presentalo 2
argumentos en
parrafos separados y
claramente
articulados con la
tesis.

Los argumentos no
estan
suficientemente
sustentados porque
las evidencias son
insuficientes o no
son pertinentes.

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.

No presenta
argumentos
pertinentes.

Presenta evidencias
y ejemplos que no
son relevantes con la
tesis planteada ni
estan explicados de
manera suficiente.

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.

Las evidencias no son
consistentes con la
tesis planteada.
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fundamentados con
los textos leidos.

Las evidencias de los
tres argumentos son
pertinentes y
suficientes.

Las evidencias de al
menos dos
argumentos son
pertinentes y
suficientes

llustraciones

Las ilustraciones son
ordenados, precisos
y afladen al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
precisas y afaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
ordenados y precisos
y algunas veces
anaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones no
son precisas o no
anaden al
entendimiento del
tema.

Uso de libros

Usa con éxito al
menos 3 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Puede usar al menos
2 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Usa al menos 1
referencia
bibliografica no
sugerida y sin
asistencia.

No usa referencias
bibliograficas extra a
las sugeridas.

Usa con éxito
enlaces sugeridos de
la Internet para

Puede usar enlaces
sugeridos de la
Internet para

Usa ocasionalmente
enlaces sugeridos de
la Internet para

Necesita asistencia o
supervision para usar

Uso dela encontrar encontrar encontrar los enlaces sugeridos
Internet informaciony informaciony informaciony de la Internet y/o
navega a través de navega a través de navega a través de navegar a través de
los sitios facilmentey los sitios facilmente los sitios facilmente los sitios.
sin asistencia. y sin asistencia. y sin asistencia.
Todas las fuentes de
. - Todas las fuentes de
Todas las fuentes de | informaciony las . .
. . . . informaciony Algunas fuentes de
informaciényy las graficas estan (e . . -
(e . graficas estan informaciony
Fuentes graficas estan documentadas, pero o i
. documentadas, pero | graficas no estan
documentadas y en unas pocas no estan X
muchas no estan en = documentadas.
el formato deseado. en el formato
el formato deseado.
deseado.
Totales

Comentarios:

Puntuacion Obtenida
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Paso seis. Presentacion alos estudiantes de la(s) tarea(s)/ proyecto de aprendizaje)

Se anexa archivo de Power Point
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Capitulo 4.

APLICACION DEL DISENO INSTRUCCIONAL

La aplicacion del modelo instruccional en la unidad de aprendizaje “Historia General de
la Educacion” tuvo diferentes procesos que seran descritos a continuacion, asi como las
dificultades que se presentaron y que de alguna forma impidieron la aplicacion se

llevara a cabo como se tenia prevista.

Es preciso mencionar que las intervenciones se hicieron en conjunto con la docente,

guien participo apoyandome y asesorandome en las actividades.

4.1. Observacion y registro

El inicio de la aplicacién se llevo a cabo dos veces por semana durante la Ultima semana
del mes de abril al mes de mayo del 2019, siendo en total 8 sesiones en las instalaciones
de la Facultad de Ciencias de la Conducta de la UAEMEéx, durante el horario de las clases
de la unidad de aprendizaje “Historia de la Educacién” (turno matutino 11:00 a 13:00 hrs

/ turno vespertino 18:00 a 20:00 hrs).

Dos semanas antes de la aplicacion del disefio instruccional, se hicieron diarios de

campo, en el cual yo estuve como observador participante en el aula (ver anexo 2).

Todo tuvo lugar en el aula que estaba predestinada a los grupos desde el inicio de
semestre; una clase antes del inicio de las clases, la docente a cargo (Mtra. Alba
Alejandra Lira Garcia) me present6 a los alumnos y yo les comenté del proyecto que
estaba realizando, por otro lado, se hablé de la evaluacién y las actividades que
desarrollarian puesto que la docente estaba de acuerdo en la forma de trabajar y en el

valor que se asignaria a cada actividad para obtener la calificacion final.

La evaluacion final tuvo lugar el dia 6 de junio de 2019, fue de forma virtual y las

calificaciones se entregaron el dia 7 de junio de 2019.
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Alumnos

Ahora describiré la participacion de los alumnos, como la aplicacion se realizé con ambos
turnos (matutino y vespertino), me tomo la libertad de compararlos y de mencionar las
diferencias y semejanzas, con el fin dltimo de reflejar las condiciones en las que se

trabajaron.

Algunas sesiones la docente no pudo asistir; sin embargo, los alumnos que asistian de
ambos turnos a la sesion se mostraban respetuosos y trabajaban de forma ordenada. Por
otro lado, existieron sesiones en que se tuvo que cancelar la clase debido a que hubo un

congreso educativo en otro estado de la republica y la mayoria de los alumnos asistio.

Para ambos turnos, la clase de “Historia General de la Educacién” era la ultima que se
tomaba en ese dia de jornada estudiantil por lo que resultaba un reto doble mantener la
concentracion y atencion de los alumnos pues la hora de salida estaba muy cerca y los
alumnos de alguna forma se mostraban un poco ansiosos. Por otro lado, también resulto
una ventaja, pues los alumnos no dedicaban el horario de la clase para hacer tareas de
otras unidades de aprendizaje. Debo mencionar, que los alumnos, en general, fueron

muy respetuosos con la clase y con mi persona.

En lo que refiere a la participacion de los alumnos del turno de la mafana fue completa,
como en cualquier grupo, hubo compaferos que no participaron al 100% pero eso ya
dependia de los intereses personales de cada uno y fue un porcentaje minimo de
alumnos los que presentaron esta falta de interés. En su mayoria, los alumnos
participaban realizando las actividades clase con clase y leyendo las lecturas que se les

dejaba de tarea. Fue un grupo comprometido, participativo y dedicado.

Durante la aplicacion del disefio, con los alumnos del turno matutino, pude observar que
tenian la figura de un lider dentro del grupo. Este lider apoyaba, ayudaba, tenia una
presencia predominante dentro del grupo y esto hacia que ellos fueran muy organizados.
Este lider era como un ejemplo a seguir, porque el lider era muy dedicado, responsable

y estudioso, lo que de forma inconsciente hacia a los demas de la misma forma.
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Con este grupo, note minimas deficiencias académicas y la explicacion es que: la mayoria
de los alumnos son dedicados con las tareas, leen, investigan, escriben lo que hace a su
vez una reacciéon de causa-efecto de buenas notas, buenos trabajos, buenos escritos,
mucho esfuerzo de por medio. Los alumnos que mas problemas académicos tenian, eran
los que no leian, se salian de clase, no asistian o se la pasaban distraidos en clase; pero

como ya lo mencioné antes, eran minimos y con minimos me refiero a 1 de cada 10.

La participacion de los alumnos del turno vespertino fue un poco deficiente; lo expreso
de esta manera debido a que en algunas ocasiones la mayoria de los alumnos no hacia
la tarea, no cumplia con leer las lecturas y por consecuencia la participacion en clase era
improvisada o nula. Por otro lado, el horario dificultaba que todos los alumnos se
guedaran hasta la hora de la salida; algunos para poder llegar a casa después de la
escuela tomaban el autobus, mismo que no otorga servicio después de cierta hora y eso

los obligaba a salir antes.

Entre los alumnos de este turno noté que la formacion de grupos de amigos era algo
predominante, evidente e importante en la formacion de equipos; es decir, en una
actividad les pedi que formaran cierto nimero de equipos con cierto nimero de alumnos
y aterrizado en la realidad hicieron un equipo de 9 personas, uno de 4 y el Ultimo de 2,
no les importo la desigualdad de alumnos en los equipos y tampoco las instrucciones

previamente dichas.

Por otro lado, fueron notorias las deficiencias académicas de la mayoria de los alumnos;
falta de comprension lectora, falta de interés por la lectura, deficiencias al escribir un texto
y citar referencias. Algunos alumnos, se acercaron a la profesora o a mi para poder

resolver dudas, pero fueron 2 de 10 alumnos.

Por ultimo, todo lo comentado, fue reflejado en su trabajo final. Los alumnos del turno
matutino entregaron un excelente trabajo, hubo iniciativa, creatividad, dedicacion y
organizacién. Los alumnos del turno vespertino entregaron un trabajo echo en el
momento, sin organizacion, poco creativo y sin los requisitos requeridos, incluso se les

otorgo mas tiempo para que lo pudieran entregar a peticion de ellos.
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4.2. Ajustes ala practica

Debido a circunstancias adversas durante la aplicacion, existieron algunos cambios en el

disefio instruccional:

e Algunas actividades ocupaban mas tiempo de lo previsto por lo que se concluyeron en
casa.

¢ Muchas veces los equipos no podian conformarse como se tenia previsto y no quedaban
de forma proporcional, por lo que algunas actividades no terminaban desarrollandose
como se planeaban.

¢ Algunas sesiones ocupaban mas tiempo del previsto.

e EXxistieron lecturas que quedaron inconclusas o su contenido no se explotaba al 100%.

e Algunas sesiones se suspendieron por actividades fuera de la universidad.

e Falta de compromiso por alumnos del turno vespertino.

4.3. Reflexién del rendimiento

Con los alumnos del turno matutino, las sesiones siempre fueron buenas, los alumnos
leian, participaban, se mostraban atentos y disciplinados, existi6 orden en la forma de
trabajar. Si bien, existieron problematicas, estas no marcaron una diferencia y se

solucionaron en el momento, como, por ejemplo:

¢ Indisponibilidad para grabar un video
¢ Timidez al participar

e Comer durante la clase

Como se observa, estos problemas no marcaron una diferencia notable en el desempefio
grupal, las actividades se llevaron a cabo y las situaciones se solucionaron en su
momento. Para la evaluacion final, los alumnos mostraron un compromiso total, la
organizaciéon fue completa y se mostro en la ejecucién de su proyecto. En este caso, el
disefio instruccional funciono, pues los alumnos implementaron los 3 ejes transversales

durante las sesiones y al final, al elaborar un trabajo completo y satisfactorio.
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Con los alumnos del turno vespertino, existi6 altas y bajas en el desempefio grupal, puede
gue influyera que era su ultima clase y también el atardecer del dia, los alumnos se veian
mas cansados, distraidos, ansiosos por salir, entre otras cosas. Los problemas mas

frecuentes y que si marcaban una diferencia rotunda, eran:

¢ No haber hecho la tarea
¢ Falta de participacion
e Falta de compromiso

e Ansiedad por salir antes de la hora

Si bien, esto fue durante el desarrollo de las sesiones, durante la evaluacion final la
situacion se puso peor porgue los alumnos no trabajaron en equipo, lo que dio resultado
a una serie de revistas historicas mal ejecutadas, textos plagiados y una presentacion
informal. No puedo generalizar, pero el trabajo que se presento como grupo, no fue el
correcto. Pueden existir muchas causas para que se llegara a este resultado, pero la mas
importante de todas es que los alumnos lo dejaron para el Ultimo momento y no tuvieron
una organizacion grupal. La falta de compromiso, se puede notar, incluso en que no

asistieron todos a la revision para la entrega de calificaciones.

Cuando se realiz6 la evaluacion final, los alumnos tenian que realizar una nueva version
de su revista y aunque ya no fue grupal, sino solamente los alumnos afectados en su

calificacion, el trabajo que realizaron mejoré bastante.
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4.4, Evaluaciéon del estudiante

La evaluacion del estudiante, en ambos grupos, fue mediante una coevaluacion de las
actividades que se realizaron durante cada clase y se llevé a cabo mediante las rdbricas.
Los estudiantes se evaluaban entre ellos y después se sacaba un promedio de las

evaluaciones, lo que les daba su puntuacion final.

Para la evaluacion del proyecto final, las rubricas fueron calificadas por la docente a cargo
y la presente disefiadora del proyecto, fue un trabajo en conjunto. Debido al poco tiempo,
esta rubrica la evaluamos virtualmente y se envié por correo a los alumnos. Ya en el
momento de la entrega de calificaciones, se resolvian dudas o aclaraban
cuestionamientos; sin embargo, ambos grupos tomaron muy bien la calificacion que se

les fue asignada.

La calificacion final se obtuvo sumando las calificaciones de los trabajos realizados
durante las clases y el proyecto final. Cabe mencionar que la escala fue cambiada al
menos 4 veces, debido a adecuaciones que no tenia previstas en el momento; los
alumnos llegaron a mostrar un poco de molestia por estas cuestiones, pero al final lo

tomaron bien.

Las calificaciones del turno matutino oscilaron entre el 8.5 y el 10.0 tuvieron muy buenos
resultados y mostraron un mejor desempefo; mientras que las del turno vespertino
oscilaron entre el 6.0 y el 9.5, lo que fue producto de la evaluacion final y el empefio que
mostraron. Ambos grupos comentaron les agrado trabajar con el disefio, debido a que

existio una mayor variedad en las actividades en una materia que es totalmente teorica.

Para los alumnos del turno vespertino se llevo a cabo una evaluacion final, debido a sus
bajos promedios. Aunque esta evaluacion final no la presento todo el grupo, los alumnos
gue lo hicieron, se esforzaron bastante y esto se noto en el gran trabajo que presentaron.

Existi6 una enorme diferencia, la cual, se vio reflejada en su calificacion final.
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4.5. Reflexion de la practica educativa docente

Antes de comenzar este proyecto, yo habia tenido un minimo acercamiento con un grupo,
en realidad desconocia los problemas a los que se enfrenta un docente en su préactica
laboral, dia con dia. Disefar el proyecto no fue tan complicado como llevarlo a la préactica,
pues ahi es donde comienzas a notar que no se puede llevar a la practica todo lo que
tienes en mente, existen obstaculos que lo impiden, existen deficiencias y se tiene que

luchar contra eso.

En lo personal, tuve deficiencias en cuanto a que algunas veces no podia resolver dudas
de un tema y me apoyaba de la docente, quien siempre estuvo dispuesta a apoyarme en
todos los sentidos pues es una persona comprometida con su trabajo; me apoyd en
proporcionarme material bibliografico, en el disefio instruccional me asesoro en cuanto a
tiempos, en lo que se refiere al modo de aplicarlo también estuvo al pendiente y me

proporciono algunos tips.

Por lo que se refiere a los alumnos, también existié un apoyo, pues siempre se mostraron
pacientes y respetuosos, pues aceptaban el rol que estaba ocupando. Nunca existio

oposicién o contradiccion a mis indicaciones, ni quejas.

Ser docente, es un trabajo arduo que no se logra perfeccionar en una sesion, dos, un
mes 0 un afo; en esta labor aprendes todos los dias, debes prepararte todos los dias

para mejorar y en realidad tuve deficiencias notables, algunas de ellas fueron:

¢ Dificultad al dirigirme al grupo
¢ Nerviosismo al hablar

e Indecision al otorgar un valor y después otro a las actividades

Sin embargo, y pese a estas deficiencias también tuve grandes logros, algunos de ellos

son:

e Asesorar bien a los alumnos

¢ Implementar nuevas estrategias cuando las cosas no estaban planeadas asi
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e Estar disponible cuando los alumnos tenian dudas
e Ocupar un poco mas de tiempo personal cuando los alumnos lo necesitaban

e Tomarme tiempo en revisar avances

Realizar este proyecto, apoyo mi formacion profesional, pues al igual que mis alumnos,
aprendi cosas nuevas, detecté nuevos problemas en el &mbito escolar y me ofrecié un
nuevo panorama en la labor docente. Me siento satisfecha, pues con este proyecto apoyé
a los alumnos proporcionando nuevas técnicas de estudio, nuevas formas de organizar
el conocimiento, generar conocimiento, trabajar en equipo y formar proyectos en

conjunto.

Los alumnos se encontraban, en la mitad de la formacién para ser futuros profesionales,
por lo que, se desarrollaron habilidades que los haran ser competentes en su rol como

alumnos y futuros profesionales de la Educacion.

En lo que se refiere a la unidad de aprendizaje, considero que innove en una forma de
impartir la historia, pues al ser una materia completamente teoérica, los alumnos se
aburren o les cuesta trabajo leer y analizar una lectura; sin embargo, con el disefio
instruccional se puede tener una forma dinAmica de hacer ese analisis y darlo a conocer

al grupo en general.
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RESULTADOS

Los resultados que obtuve los expresaré a partir de una breve descripcion de lo
acontecido en cada uno de los dias de clase, esto con la finalidad de que el lector tenga

una aproximacion casi real de los hechos.
Clase 1 Turno Matutino

Una clase antes de trabajar con el grupo, me presente formalmente con ellos, les deje
una lectura de tarea y un ejercicio que consistia en ordenar la informacion que

encontraran en un cuadro para un mayor entendimiento.

El dia de la primera clase llegué a las 11 en punto al salon de clases, pero la clase
comenzd 11:15 am; comenzo con la maestra finalizando el tema anterior. En el salon se
encontraban 15 alumnos de los 37 y esto se debid a que los alumnos sabian que la clase
la daria yo, en lugar de la maestra lo que tuvo esta reaccion. Cuando inicie la explicacion
del tema, les explique a los alumnos que las actividades que realizaramos tendrian una
calificacion y se veria reflejado en su calificacion del segundo parcial, esto lo mencione
con la finalidad de que los alumnos lo compartieran con sus comparieros, y no se vieran

afectados en sus calificaciones.

Comencé explicando el tema que se veria, pedi a los alumnos que comentaran el texto
con base en la tarea que les habia dejado. Al principio los alumnos, solo daban lectura
de las fechas, personajes y acontecimientos que habian pasado; al darme cuenta les
explique la finalidad del cuadro, debian usar la informacién para tener un mayor
panorama, darse cuenta de como se habian dado los hechos, los acontecimientos que
antecedian, los personajes que se veian implicados y en algunos casos los documentos

gue amparaban o daban origen a los hechos.

Para poder realizar este andlisis, les pedi a los alumnos que hicieran equipos de 3 para
analizar la informacion y comparar sus tareas para poder detectar vacios de informacién
0 posibles errores. Al finalizar, los alumnos pasaron por equipos a explicarnos una parte
de su tarea y para esto les pedi que primero comentaran cual habia sido su experiencia,

si habian tenido dificultades y en que les parecia bueno, del mismo modo nos
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compartieron su experiencia al trabajarlo con sus demas comparieros y para finalizar nos

compartieron la informacion que habian logrado entender con la ayuda de su tarea.

Los comentarios de los alumnos consistieron en que la tarea, al principio habia sido un
poco dificil por la cantidad de informacion que podria existir en la lectura, habia
demasiados datos que acomodar pero que habia sido de gran ayuda porque se podia
tener una secuencia de los hechos, ademas el cuadro les dio la oportunidad de poder
ampliar la informaciéon que contenia el texto y buscar los vacios de informacién mas

facilmente.

Finalizamos la clase dando una conclusién del tema a las 13:10.

Producto: Cuadro de organizacion de la informacion.

Péagina | 65



Clase 1 Turno Vespertino

La clase comenzo a las 18:05 con la profesora dando una conclusion del tema anterior.
En el salon habia 15 alumnos de los 21 que conforman la clase, al ser la ultima hora, el
salon huele a comida y los alumnos se encuentran con menos energia que los alumnos
del turno matutito, participan menos y se distraen facilmente; ademas el tiempo de la
clase es menos debido a que algunos alumnos viven lejos y deben salir temprano para

alcanzar el autobus.

Con este grupo la dindmica fue la misma que la anterior, es decir, me presente una clase
antes y les deje la tarea de ordenar la informacién en un cuadro para tener una mejor

comprension del texto.

Comienzo pidiendo a los alumnos que saquen su tarea, algunos la llevan, otros la estan
terminando en clase; procedo a explicarles la dinamica de la clase y la funcionalidad de
la tarea, los alumnos atienden callados y me hacen alguna pregunta. Les doy un poco de
tiempo para que entre sus compafieros comenten el texto, revisen sus cuadros para
detectar vacios de informacion o informacion errada. Mientras realizan la actividad,

algunos alumnos comen.

Se termina el tiempo, les explico que ahora pasaran por equipos a comentar la lectura y
compartirnos su experiencia con la tarea; unas alumnas se me acercan y me piden pasar
primero porque deben retirarse temprano, yo accedo. Cuando los alumnos me comparten
Su experiencia con la tarea me comentan que habia demasiada informacion y que los ha
llevado un poco de tiempo ordenarla y poder darle una secuencia; al explicarme la
informacion que obtuvieron, los alumnos solo mencionan datos e informacion
complementaria, no le dan una secuencia por lo que procedo a interrumpir su explicacion
y les comento que el cuadro debe servir como guia para obtener de forma cronoldgica la

informacion y asi entenderla mejor.

Cuesta un poco de tiempo que los alumnos entiendan esta parte, porque siguen

ofreciendo solo datos, intervengo de vez en cuando para explicar. Conforme van pasando

Péagina | 66



los alumnos a explicarnos, me doy cuenta que van mejorando y usan sus cuadros mejor
para explicar el tema.

Finalizamos la clase dando una conclusion del tema y les dejo la siguiente lectura,
salimos 19:20 del aula.

Producto: Cuadro de organizacion de la informacion.
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Clase 2 Turno Matutino

La clase comienza a las 11:15 am, la profesora inicia compartiéndonos un video y nos
muestra un mapa que es de gran ayuda para comprender algunos datos que se

compartieron la clase anterior.

En el salon ahora solo falta un alumno, todos atienden, es un grupo numeroso y cuesta
un poco de trabajo atenderlos a todos. Sigue mi turno de explicar la dinamica de esta
sesion, primero les doy una explicacion general del tema, los alumnos participan

haciendo preguntas y comentando.

Prosigo comentandoles que haran una infografia manual en equipos, pregunto si saben
gue es una infografia y solo una alumna alza la mano para compartirnos lo que es una
infografia, yo complemento el comentario, los alumnos asienten y comienzan a
prepararse. El grupo se divide en 4 equipos y les pido que saquen el material que les he
pedido la clase anterior, asignan a un representante de su equipo y yo les otorgo un papel

bond para que realicen la actividad, los alumnos se organizan y trabajan.

Todos se ponen de pie, reviso que todos estén trabajando en la actividad y asi lo hacen,
participan. La maestra me comenta que no realizan este tipo de actividades porque llevan
demasiado tiempo y asi es, el tiempo estimado de la actividad es de 45 minutos, pero los
alumnos no concluyen; sin embargo, los alumnos se ven muy animosos y le ponen

empefio a su trabajo.

Como no terminan, piden terminarlo y exponerlo la siguiente clase, a lo que yo accedo.
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Producto: Infografias.
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Clase 2 Turno Vespertino

La clase comienza a las 18:20, esperamos a la maestra para comenzar, pero llega y nos
avisa que no podra estar presente en esta ocasion. Al igual que en la clase con el grupo

del turno matutino, la profesora comparte un poco de informacién con el grupo y se retira.

En esta ocasion hay 16 alumnos en el aula, comienzo dando una explicacion del tema,
los alumnos no preguntan ni aportan algo, cuando les pregunto si tienen alguna duda
ellos mencionan que no por lo que decido pasar a la actividad. Les explico en que va a
consistir, les pido que se agrupen en equipos y lo hacen, pero de una forma un tanto
desproporcional, lo que hace un equipo de 9 personas, otro de 4 y uno mas de 2; cuando

les hago esta observacion ellos no acceden a hacer equipos mas proporcionales.

Les doy un papel bond a cada equipo y trabajan alrededor de 20 minutos, después me
piden que ya nos vayamos Y lo terminan de tarea, yo les pido que avancen lo mas que
se pueda, pero en cuanto dan las 19:20 los alumnos comienzan a guardar sus cosas Yy

salen del saldn.

Solo el equipo de dos personas termina su trabajo, me lo muestra, pero esta deficiente,

les hago observaciones y me comentan que lo corrigen para la siguiente sesion.

Producto: Infografias.
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Clase 3 Turno Matutino

En esta sesion solo se presentd la mitad del grupo porque hubo un Congreso de
Educacion en Acapulco y la mayoria de los alumnos asistio, la maestra dio la clase de un
tema pasado y yo asisti. La siguiente sesion, posterior a esta se cancel6 debido al

Congreso.

Clase 3 Turno Vespertino

No hubo sesion debido a que solo 4 alumnos asistieron a la sesidén, los demés
compaferos se encontraban en el Congreso Educativo en Acapulco. Cabe mencionar

gue la siguiente sesion, posterior a esta, se cancel6 debido a la misma situacion.

Clase 4 Turno Matutino

La clase comienza a las 11:10 am, esta ocasion faltan alrededor de 5 alumnos, comienzo
pidiendo que expongan sus infografias y explicandoles la forma en que se evaluara el
trabajo realizado. Reparto las rubricas de evaluacion y los alumnos se organizan para

pasar a explicar su trabajo.

Pasa el primer equipo y se organiza de tal manera que solo dos alumnos exponen el
trabajo, lo hacen bien porque explican hasta los minimos detalles, no hay preguntas y

todos aplaudimos cuando ellos han terminado de explicar.

Pasa el segundo equipo y este se organiza de tal manera que pasan de dos en dos a
explicar una parte de su trabajo, al final dan una conclusién general. Su trabajo es muy
bueno, supieron como organizarse y hasta en la forma de explicarlo se organizaron, todos

les aplaudimos.

Pasa el tercer equipo, esta conformado por un nimero menor de alumnos, pasan todos

al frente a explicar su trabajo, lo hacen bien y el resultado es favorecedor.
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Pasa el tercer equipo, esta conformado solo por 3 alumnas, estaban finalizando su trabajo
en el aula cuando pasaban los otros equipos. Tuvo demasiadas deficiencias, usaron

muchas imagenes impresas y muy poco texto.

Cuando finalizaron los alumnos en sus presentaciones, hable del tema abarcando vacios
de informacion; en esta ocasidn me apoye de algunas ilustraciones representativas del
tema para que los alumnos lo entendieran mejor. El grupo, en general, participaba y
comentaba cosas complementarias al tema, incluso lo asociaron con el presente. Finalicé

dando una conclusion general a las 13:05.

Al terminar la clase pegamos las infografias en el salén de clases.

Clase 4 Turno Vespertino
Iniciamos la clase a las 18:05, asistieron 20 alumnos.

Comencé la clase pidiendo que se organizaran en los equipos que habian trabajado en
sus infografias. A continuacion, reparti las rubricas para la evaluacién y les expliqué como

debian hacerlo, entre ellos se organizaban para evaluar.

Pedi al primer equipo que pasara a explicarnos su infografia y fue el equipo numeroso el
gue se anima@. Visualmente su trabajo era muy bonito, estaba muy bien organizado; sin
embargo, al querer explicarlo, pasaron todos al frente y al ser un equipo muy grande la

explicacion era minima, algunos murmuraban y fue
una presentacion con deficiencias.

Paso el segundo equipo, también pasaron todos al frente pero solo eran cuatro personas.

Lo explicaron muy bien y visualmente era agradable, las alumnas abarcaron mas detalles.

El tercer equipo, conformado por dos personas, visualmente tenia deficiencias y al

explicarlo existieron vacios de informacién, considero que pudieron hacerlo mejor.
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Pude percatarme, ya con la experiencia del primer grupo y con este, que los alumnos dan
muchas cosas por hecho, prefieren no mencionar cosas que ya se dijeron y eso hace que
no conozcamos su interpretacion del tema en general, no se percatan que silo mencionan

podriamos tener una interpretacion diferente o enriguecerlo aun mas.

Cuando los alumnos terminaron de explicar su trabajo, yo segui la secuencia que en el
grupo anterior y di la conclusion del tema apoyandome en las imagenes. Los alumnos se
mostraron poco participativos, cuando les preguntaba si existia alguna duda decian que
no, de igual forma no aportaban comentarios complementarios, por lo que la clase termino

antes de lo previsto.

Al finalizar, pegamos las infografias en el salon de clases y como es el mismo que el del

turno de la mafana, ambos grupos pudieron observar el trabajo que habian realizado.
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Clase 5 Turno Matutino

La clase comenzo a las 11:20 am, esta ocasion los alumnos tenian que investigar un
cuento de los hermanos Grimm, alguna fabula de Fontaine o un cuento de Perrault para
comentar en clase, esto junto con una lectura. Preparé una linea del tiempo en

PowerPoint para explicar el tema.

A la clase asistieron todos los alumnos, comence la clase preguntando quién habia tenido
la oportunidad de investigar la tarea a lo que todos asintieron. La dinAmica consistio en ir
por orden cronoldgico para poder organizar cual habia sido la evolucién de los textos a
los que se tenian acceso para leer, a quienes estaban dirigidos y qué reglas rompian los
ciudadanos que no podian leer. Conforme avanzamos en la explicacion, los alumnos
comentaban para complementar informacién o para preguntar sus dudas, cuando no
podia responder a alguna duda la profesora me apoyaba ademas de que, en algunas

ocasiones, hacia comentarios para complementar la informacion.

En el momento en el que se tocaron los temas que se dejaron investigar, los alumnos
participaban activamente. Lo cuentos eran variados y la dindmica parecia que entretenia
al grupo, tanto que todos parecian atentos escuchando el cuento nos relataban; cuando
se trababa de interpretar el cuento y relacionarlo con la época que estabamos viendo, los
alumnos también expresaban su punto de vista y relacionaban como lo entendian. Esta
dinamica fue muy enriquecedora porque pudimos ir del contexto general, al particular y
en orden cronoldgico, lo que nos aportd un gran conocimiento, al relacionarlo con los
cuentos el aprendizaje fue mas significativo debido a que ahora los alumnos y yo, lo

relacionamos con la literatura clasica.

La clase finalizo dando una conclusion del tema, los alumnos también expresaron sus
conclusiones, ademas de sus dudas y la docente nos aportd grandes datos que nos

fueron de gran ayuda.
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Clase 5 Turno Vespertino

En la clase del turno vespertino, la dinamica trato de ser la misma que en el grupo

matutino y ocurrié de la siguiente manera:

La clase comenz6 en punto de las 18:06 minutos, habia alrededor de 15 alumnos en el
aula y para comenzar la clase yo les pregunte si habian leido e investigado la tarea a lo

gue ellos asintieron.

Preparé mi material digital y comencé a dar el tema, los alumnos solo me miraban y
asentian a lo que yo comentaba, no participaban, no aportaban datos, por lo que decidi
hacer preguntas para que pudieran comentar; sin embargo, los alumnos no habian leido

la lectura y no contestaban porque no sabian que responder.

La mayor parte del tiempo, los alumnos, preguntaban en qué momento ibamos a ver los
cuentos que habian investigado porque ya querian compartirlo lo cual también era
demasiado tedioso porque esto me obligaba a ir mas rapido en la explicacion y el tema

no era visto a detalle.

La profesora también hacia preguntas a los alumnos, incitandolos a participar, pero ellos
no contestaban por lo que me comento que viéramos todo el tema (yo siguiera

exponiendo) y al finalizar veriamos los cuentos.

Cuando termine de explicar el tema, nos acomodamos con las butacas formando un
circulo. Los alumnos comenzaron a contar su cuento, pero solo querian contarlo porque
no hacian relacion con la época, ni con el contexto del autor, por lo que yo y la profesora,
haciamos los comentarios para encontrar la relacion. Incitaba a los alumnos a realizar la

relacion preguntandoles, pero sus comentarios no eran muy acertados.

Seguimos con los cuentos, sin embargo, ya era la hora de la salida y dos compafieros se
guedaron sin mencionar su cuento, por otro lado, también pude detectar que algunos

compaiieros no investigaron la tarea.

Esta sesion fue un tanto complicada porque los alumnos no se prepararon con la tarea

gue se dejo previamente a la sesidn. Surgieron nuevas tacticas durante la sesion, que
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ayudaron un poco a poder sacar el mayor provecho de lo que se estaba viendo, pero
considero que el punto central es que el alumno ponga de su parte y se muestre activo

durante la sesion.

Clase 6 Turno Matutino

Para esta sesion, le envié a los alumnos, con ayuda de la profesora, un correo a los
alumnos. Este correo mencionaba la dinamica de la clase siguiente, que consistia en
ponerse en contacto con los compafieros de equipo que previamente forme con la
docente, leer la lectura que les asignamos, formular una pregunta o0 mas si asi lo
deseaban y prepararse muy bien para la siguiente sesion porque elaborariamos un video

de una mesa de debate.

Al llegar a la sesion, a la hora acostumbrada, nuevamente expliqué la dinamica a los
alumnos. Cada mesa tendria un moderador, una serie de preguntas y un tiempo
aproximado de tres minutos para contestar, si es que querian hacerlo. En total se
organizaron tres mesas de discusion; una seria grabada por la profesora, la segunda por
una alumna externa al salén que se ofrecié a ayudarnos y la tercera por mi. Los alumnos
debian presentar su video editado, con caracteristicas basicas para que fuera mas

llamativo a la vista.

La explicacion finaliz6 cuando yo pregunte a los alumnos si existia alguna duda o
inconveniente con la actividad, una alumna levanto la mano y comento que yo no habia
solicitado la autorizacion de los alumnos para grabarlos debido a que quiza algunos no
estaban de acuerdo, por lo que pregunte en ese momento si alguien tenia un problema
con eso Yy que si asi era buscaria otras alternativas para llevar a cabo la actividad, todos
los alumnos dijeron que no habia algin problema y proseguimos con la actividad

planeada.

Cada equipo busco un espacio en el que se sintieran cdmodos para comenzar la mesa

de discusion, los alumnos con los que me quede, eligieron el salén de clase. Los alumnos
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hicieron muy bien su trabajo, argumentaban con sustento y cada uno expresaba su punto

de vista lo que hizo que la actividad enriqueciera ain mas sus conocimientos.

Al finalizar, cada alumno dispuso de su tiempo.

Producto: Alumnos grabando su video.

o) 519/558
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Clase 6 Turno Vespertino

La dinamica se llevo a cabo de la misma manera que en el turno matutino, se explico la
actividad y cada grupo comenzé a organizarse. Esta vez asistieron todos a la clase, lo
gue facilito que la integracion de los equipos fuera la que se habia planeado previamente.
De igual manera, organizamos a los alumnos para que fueran tres mesas de discusion
en total. Los alumnos estuvieron de acuerdo con la actividad e incluso puedo afirmar que

se veian mas animosos.

Por experiencia previa, pregunte a los alumnos si estaban de acuerdo en que se les
grabara a lo que asintieron sin ninguna dificultad. Nuevamente, para grabar tuvimos que
pedir ayuda a un compariero externo a la clase, la profesora apoyo a otro equipo y yo me

guede con el equipo que eligio el salon.

A diferencia del grupo del turno matutino, estas mesas de discusion eran mas pequefias
lo que permitié que los alumnos participaran con mayor recurrencia o que se pudieran
tardar mas dando su explicacion. Sin embargo, pude notar que el grupo que me toco
filmar participaba mas con opiniones propias sin sustento o sustentarlas en la experiencia
propia y esto podria deberse a muchos factores, pero un principal, fundado en mi
experiencia con el grupo, es la lectura, es decir, quiza no leyeron la lectura previa que se

dej6 en clase para la actividad.

Cuando los grupos terminaron su actividad, la clase finalizo.

Producto: Alumnos grabando su video.
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Clase 7 Turno Matutino

Esta clase, la dedicamos para ver los videos que se filmaron una sesion anterior y para
poder dar revision a los avances del trabajo final. Antes de comenzar a revisar los videos,
un compariero dio las indicaciones de las caracteristicas que debia tener el articulo que
estaban elaborando con la finalidad de que todos llevaran el mismo formato y la revista
les quedara bien, ademas, indico un dia y una para que pudieran enviarlo a otros

compafieros que se dedicarian a organizar la revista.

Desde ese momento note que el grupo estaba completamente organizado y que si habian
estado trabajando en el proyecto final como se los habia pedido, ademas habian seguido
mis indicaciones de que debian organizarse para que todos colaboraran y para darle un

formato a su revista, lo que fue muy grato para mi.

Comenzamos a ver los videos y los alumnos se veian entusiasmados y un poco apenados
cuando pasaban en el video, todos pudimos escuchar sus argumentos, las dudas y
notamos que cada equipo tuvo una organizacién diferente, por ejemplo, un grupo se fue
a grabar a la jardinera, sentados en circulo en el pasto y su video salio bien. Observamos
también los comentarios que no estaban sustentados o que no tenian que ver con el
tema, fueron pocos en realidad. Por otro lado, les sirvio a los alumnos para ver que léxico
implementan cuando argumentan, en qué estan fallando, pero sobre todo qué estan

haciendo bien y no deben dejar de hacer.

Las ediciones de los videos cumplieron con lo acordado en clase. En lo que pasaron los
videos, la profesora y yo revisamos avances e hicimos observaciones para que sus textos

estuvieran mejor.

Al finalizar los equipos, una compafiera se acercO para poner un video que realizo
individualmente ya que el dia de la clase no asistio. Todos vimos el video y le sugerimos

algunos cambios, ella asintid y quedo en mejorarlo para el dia de la evaluacién.
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Producto: Proyeccion de los videos.

Clase 7 Turno Vespertino

Iniciando la sesion, les explique a los alumnos que en lo que veiamos los videos iba poder
revisar sus avances a lo que solo un equipo se animé a mostrarme su avance. Antes de
comenzar a ver los videos, los alumnos comenzaron a preguntar coOmo es que iban a

realizar la revista, es decir, no tenian un avance aun.

Comenzaron a ponerse de acuerdo, la profesora y yo les dimos algunas ideas para que
las implementaran. Después de un rato comenzamos a ver los videos, algunos equipos
casi no editaron en lo absoluto su filmacion por lo que tuvimos que cortarlos antes de que

terminaran, ya eran un poco tediosos y todos nos estdbamos aburriendo.

Lo que pude rescatar, al ver los videos, es que los alumnos no mostraban un sustento
tedrico, a pesar de que les habiamos mandado el texto, sino que se sustentaban en la
experiencia que han adquirido. No quiero decir que esto este mal; sin embargo, los
alumnos deben de usar mas el sustento tedrico que el empirico y adquiriran el habito si
tan solo leyeran un poco mas.
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Al finalizar los videos, concluimos nuestras actividades y les recordé la elaboracion del

proyecto final a los alumnos.

Producto: Proyeccion de los videos.

Clase 8 Turno Matutino y Vespertino

La ultima sesion con los alumnos, fue la revision de las calificaciones. Para poder
otorgarles una calificacion final a los alumnos, se considerd el trabajo que habian
realizado durante el curso (las diversas actividades que se realizaron) y el trabajo final
que consistio en la elaboracion de un articulo histérico en parejas y la conformacion de

una revista historica grupal con cada uno de sus articulos elaborados.

La revision considero el trabajo que habian elaborado durante el curso y ademas el
trabajo final, que era el de mayor peso pues consideraba el trabajo grupal que era la
conformacion de la revista histérica y el trabajo que ya habian realizado durante las

sesiones.

Como los alumnos ya casi no tenian clases, se opt6 por citarlos en horarios diferentes a
los de las sesiones de clase. En el caso de los alumnos del turno matutino tuvieron un

mejor desempefio en el trabajo final, por lo que la entrega de calificaciones fue mas
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rapida, ademas, asistio a la revision cerca del 70% de los alumnos y no hubo alumnos en

examen final, todos aprobaron.

La situaciéon fue completamente diferente con los alumnos del turno vespertino, ya que
solo se presentaron 6 alumnos a la revisién, el trabajo final que entregaron en conjunto

tuvo muchas fallas y algunos alumnos se fueron a examen final.
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CONCLUSIONES

Hay que saber improvisar cuando las cosas no estan previstas de la forma en que
se tenian planeadas.

Debe existir una buena comunicacion y uso de la palabra, en cuanto al docente y
el alumno porgue existen situaciones en que se puede malinterpretar la situacion.
Estamos aun atrasados en el uso de las tecnologias, tanto por la falta de equipo
necesario, como por la falta de conocimiento al usarlo.

Como estudiantes, muchas veces se realizan trabajos a la deriva 'y en un lapso de
tiempo muy corto, lo que los lleva a cometer plagio, no tener una buena
organizacién en cuanto a las ideas que se quieren plasmar y no hacer blsquedas
exhaustivas de informacion.

Por la falta de tiempo al realizar un trabajo escolar escrito, los alumnos no
investigan lo suficiente y suelen adoptar la primera informacion que encuentran en
la red como fidedigna, lo que esta mal porque hoy en dia existen muchas fuentes
de informacién no veridicas.

La labor docente es una actividad compleja, que necesita tiempo incluso mas que
el que otorgan las sesiones, pues ahora con los medios de comunicacion, los
alumnos pueden estar en contacto mas tiempo con el docente.

A pesar de estar en la era digital, los alumnos tienen poca informacion y nocion de
todos los programas, paginas web y repositorios de informacién electrénica a los
gue pueden acceder.

Es necesario mostrar cierta rigidez al expresar las instrucciones de las actividades
a realizar, pues los alumnos tienden a realizar lo que ellos quieren y no lo que se
les pide.

Si el docente es accesible, los alumnos se sienten en mayor confianza de proponer
y pedir mas flexibilidad al momento de realizar la entrega de un trabajo o de hacer
algo distinto a lo que se le indico.

Como universitario, se espera mucho mas que leer y analizar de forma tradicional
un texto todas las clases; se deben implementar algunas actividades para que los

alumnos no caigan en la rutina y por consiguiente en el aburrimiento.
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e EIl contexto historico educativo, es esencial para la formacién del alumno
universitario ya que este contexto histérico es la base para poder avanzar en el
futuro, es decir, saber implementar, corregir errores y poder fundamentar posibles
proyectos y argumentos.

e Enlo que refiere a la Historia, es necesario que el trabajo sea dinamico para que
los alumnos se interesen en los temas que se le estan exponiendo.

e El alumno debe vivir la Historia para poder impregnarse de este conocimiento,

pues la Historia no debe memorizarse, sino que debe de entenderse.

El trabajo, en general, tenia el objetivo de marcar una innovacion en la unidad de
aprendizaje “Historia General de la Educacién” a través de los tres ejes transversales,
con la finalidad de marcar una diferencia en la practica del docente. Y las respuestas que
se obtuvieron a través de la implementacion de este disefio fueron positivas, en todas las

partes colaboradoras (docente, alumnos, aplicador).

En cuanto a las preguntas de investigacion que se hicieron al principio de este proyecto
puedo concluir en que, desarrollar un pensamiento complejo en los alumnos
universitarios es de gran importancia ya que les ayuda a resolver problemas personales,
profesionales y formativos; siempre visualizando las posibles consecuencias, las posibles
soluciones, las posibles formas de abordar un problema. En el caso mas concreto de la
unidad de aprendizaje, el pensamiento complejo es necesario para ver los
acontecimientos como un todo, un todo que esta relacionado con otros acontecimientos
gue ocurrieron antes, durante y después del mismo, que nos llevan, que nos ligan y nos

hacen entender toda una historia.

La historia no esta para memorizarse, sino para analizarse y entenderse, si lo entiendes,
lo explicas y lo relacionas, lo usas. La investigacion, es un punto clave dentro de la historia
y para fortalecerlo, es necesario practicarlo todos los dias, hasta en la mas minima tarea;
una investigacion te arroja nuevos datos, mismos que mas adelante podras relacionar

con mas acontecimientos.

Si el alumno no sabe como realizar una investigacion, no conoce mas fuentes de

informacion con las que se puede relacionar, es posible que se quede estancado.
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Debemos propiciar a los alumnos a que, en la tarea mas minima, investiguen en libros y
en las fuentes de consulta electronicas, que citen la informacion que usen. Tal vez, al
principio serd complicado, pero si una tarea se repite cotidianamente, se hara una
costumbre y es mas probable que se adopte como una tarea cotidiana. Sin embargo,

detras de esto esté el exigir, insistir y persistir.

En lo que respecta al uso de las TIC y la Historia, hoy en dia se pueden implementar
estrategias de enseflanza-aprendizaje con herramientas web como la organizacion de
gréficos electronicos para difundir informacion sin el uso de tanto texto y hacerlo mas
entendible a simple vista, la reproduccion de videos documentales en los que el alumno
puede entender acontecimientos importantes, tener aplicaciones para elaborar
presentaciones totalmente aceptables por la vista, usar fuentes de informacién y
repositorios electronicos, la busqueda de canciones e imagenes de la época que se esta

estudiando.

Hoy en dia los alumnos pueden visitar un museo histérico a través de una pagina web y
asi existen un sinfin de aplicaciones y paginas web que nos ayudarian a comprender los
acontecimientos histdricos de una forma mas divertida y por consiguiente entretenida,

solo es cuestion de buscar, crear, innovar y mezclar contenido para tener un aprendizaje.

Sin embargo, es importante que el docente se preparé todos los dias un poco mas porque
el uso de las TIC nos puede superar o0 estancar. Siempre hay que tener una vision del
plan diseifiado para el momento, porque muchas veces podemos idealizar una buena
clase a través de una plataforma dinamica, pero si el ambiente y las herramientas no nos

lo permiten, debemos sacar y hacer uso del siguiente plan.

Se obtuvieron resultados regulares en la aplicacién de este instrumento; sin embargo, se
resalta que los alumnos son personas que van perfeccionando su perfil profesional a
través del desarrollo de habilidades y competencias con cada actividad y reto al que se

enfrentan.
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Para finalizar, es importante mencionar que dicho modelo sufri6 modificaciones
constantes dadas las circunstancias y el ambiente en el que se llevo a cabo la aplicacion.
Sin embargo, considero el diseiio de este modelo instruccional resulto ser funcional y
exitoso para poder generar en los alumnos un cambio en el aula y en la forma en que

pueden percibir y adoptar la Historia de la educacion.
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RECOMENDACIONES

Como punto final de esta tesis, se extienden algunas recomendaciones para la mejora
del proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos y la practica docente en la unidad

de aprendizaje de “Historia General de la Educacién”:

e El docente tiene la obligacion de presentar a los alumnos el programa de estudios
gue estaran llevando durante el semestre, ademas de compartirles una copia para
gue ellos lo tengan presente.

e Los alumnos tienen la responsabilidad de leer el programa de estudios y preguntar
las dudas que tengan sobre el mismo, asi como exigir una forma de evaluacién
acorde a la unidad de aprendizaje y a lo que se espera como producto final.

e El docente y los alumnos deben de establecer lineamientos de convivencia en el
aula, como, por ejemplo:

Docente
- Llegar puntual a la sesion
- Mostrar respeto con los alumnos y las aclarar las dudas que surjan durante
la sesion
- Calificar las tareas y proyectos en tiempo y forma
- Avisar si no pudiera llegar a la sesion

- Ser transparente con la forma de evaluar
Alumnos

- Ser puntuales

- Cubrir con los lineamientos para presentar una evaluacion

- No atender el celular durante la sesién, a excepcién de casos urgentes
- Ser respetuosos con el trabajo del docente

- Cumplir con la entrega en tiempo y forma de las tareas y proyectos
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e Se recomienda que los lineamientos establecidos para las sesiones de clase, se
coloquen en el programa de estudios, para que en caso de no ser cumplidos o
ignorarse por completo se cuente con un sustento fisico en el que se llega al
acuerdo entre ambas partes (docente y alumnos).

e Como punto final, se sugiere que cuando el docente tenga un plan de trabajo
establecido consulte con los alumnos para conocer su opinion y poder hacer
posibles cambios. Asi se logra que el alumno se sienta considerado en la

planeacioén de las actividades y se interese mas por la clase.
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Anexo 1. Cuestionario diagnostico a la docente de la unidad de aprendizaje

El siguiente cuestionario tiene la finalidad de poder recabar informacién general
acercadel proceso de ensefianza-aprendizaje de la unidad de aprendizaje “Historia
General de la Educacion” para conocer la situacion actual, tanto del grupo en
general como del docente a cargo. Se suplica que conteste con la verdad ya que
sino esto repercutiria en el proceso de investigacion alterando los datos.
« Formacién del docente de la unidad de aprendizaje “Historia General de la
Educacién” (Mencionar si ha tomado seminarios, diplomados, cursos, etc.)

2013 Maestria en Historia. 2018 Cursando la especialidad en ensefianza de la historia
de México en la UNEDEM. 2018 Asistencia a foro ensefianza de la Historia (el colegio
mexiguense)
« Tiempo que lleva impartiendo la unidad de aprendizaje “Historia General de la
Educacién”

De 2013 a 2019
* Actualmente, ¢a cuantos grupos les imparte la unidad de aprendizaje “Historia
General de la Educacion?

Dos grupos
« ¢ Cudles son las caracteristicas generales de su(s) grupo(s) en la unidad de
aprendizaje ya mencionada?

1) Grupo competitivo. Conocimientos previos heterogéneos (algunos con escasa
cultura general, por ejemplo para ubicar paises en el mapa) Participacion activa,
asistencia consistente. Capacidad de analisis y critica.
2) Grupo colaborativo con dificultades para la lectura de comprension.
Participacion escasa, inasistencia frecuente. Capacidad de andlisis y dificultades
para vincular los contenidos de otras asignaturas.

+ ¢ Usted ha implementado algun Modelo Instruccional en su practica docente en la
unidad de aprendizaje “Historia General de la Educacion”? Si su respuesta es
afirmativa, mencione cual

Modelo instruccional de elaboracion propia que fue presentado en el "Taller ensefianza
de Historia" en el ENEPCE 2018. Elaborado a partir de Juan Ignacio Pozo como una
adaptacion para la ensefianza de la ciencia. Cosiste en emplear recursos culturales tales,
como el arte, la arquitectura y la musica propios de cada época” , ensefianza basada en
investigacion.
o ¢ Qué métodos y/o estrategias implementa para impartir la unidad de aprendizaje
“Historia General de la Educacion?

Trabajo individual y colaborativo, investigacion individual, participaciones orales,
elaboracion de mapas geograficos, foros en plataforma seduca, uso de recursos
audiovisuales. Producciones escritas, empleo de fuentes primarias, lectura de novelas
histéricas y peliculas.

+ ¢Considera que estos le han funcionado?, ¢Por qué?
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Soélo en el caso de algunos grupos, los audiovisuales reducen el interés por la
lectura pero al mismo tiempo incrementan la motivacion. Los mapas resultan
eficientes, el trabajo colaborativo sélo es eficiente cuando se incrementa la lectura
individual. Lo complejo de las estrategias radica en concretarlo en la evaluacion.

+ ¢ Ha presentado dificultades con su(s) grupo(s)?, ¢, Cuales?

Dificultades en la lectura de comprension, dificultades para la comunicacién oral
y escrita. Predomina la repeticion sobre el analisis, el tiempo dedicado al
programa en relaciéon a la cantidad de contenido es insuficiente. Grupo matutino
NUMeroso.

* ¢ Qué calificaciones suelen obtener sus alumnos? Puede mencionar un promedio
general de grupo

85 (sin embargo, la calificacion se considera como evaluacion -correcciones
sobre redaccidn, citacion e interpretacion de la informacion)

+ ¢Implementa el uso de las tecnologias de la informacién y comunicacion? Si su
respuesta es afirmativa, argumente cémo las ha implementado y si ha obtenido
buenos resultados

Uso de la plataforma SEDUCA (videos, enlaces, diapositivas y mapas) , foros de
discusion, portafolios y wikys. La plataforma permite incrementar la cantidad de
contenido, para no reducir el curso a la obtencidn de informacion sobre la historia
de la educacion. Es eficiente como recurso de ensefianza pero requiere mayor
esfuerzo para calificar y retroalimentar los objetos de la aprendizaje -tareas- que
producen los alumnos. Algunos alumnos se muestran renuentes al uso de la
plataforma debido a que se establecen fechas limites de entrega, y continuamente
+ ¢ Cuantos alumnos suelen desertar de la unidad de aprendizaje?

De uno a dos (por aspectos ajenos a la asignatura)
« ¢ Por qué considera que desertan?

Por el horario en (vespertino) de 6 a 8.
* ¢ Qué actividades suele usar para evaluar el aprendizaje de los alumnos?

50% ensayo
20% participacion oral
30% mapas, reporte de lectura y novela
* ¢Como le han funcionado estas actividades?

Cada actividad requiere criterios distintos para evaluar y en el caso de los grupos
numerosos la evaluacion y retroalimentacion es lenta, pues en todos los casos
de valoran criterios cualitativos, como analisis, critica, calidad de la expresion
escrita u oral.
Ha llegado al final del cuestionario jGracias!
Si quiere afiadir algo que considere es de suma importancia, puede hacerlo.
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Anexo 2. Presentacién alos alumnos

Modelo Instruccional
RECREA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MEXICO
Facultad de Ciencias de la Conducta

Licenciatura en Educacion

U. A. Historia de la Educacion

Mayra Karina Karina Laureno Aviles

Que es RECREA?

0 Red de Comunidades para la Renovacion de la
ensefanza-aprendizaje en Educacion Superior

o Innovacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje
O 3 ejes transversales
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Ejes transversales

Pensamiento
Complejo

Investigacion

iComencemos!
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Anexo 3. Observacion 1
DATOS DE IDENTIFICACION

NOMBRE DEL DOCENTE Alba Alejandra Lira Garcia GRUPO  FECHA
NOMBRE DE LA ESCUELA EaACE&ad de Ciencias de la Conducta, E1  23/04/18
ASIGNATURA Historia General de la Educaciéon HORA 11:15
PRODUCTO DE LA SESION  Observacion hrs
OBSERVADORA Laureano Aviles Mayra Karina

La observacién tuvo lugar en la Facultad de Ciencias de la Conducta de la Universidad
Autonoma del Estado de México, ubicada en Filiberto Gémez s/n, Barrio de Tlacopa,
Toluca de Lerdo con los alumnos de la licenciatura en Educacion del cuarto semestre
turno matutino.

La sesion tiene lugar en el edificio D3 de la Facultad antes mencionada, la clase inicié a
las 11:15 hrs, con 13 alumnos dentro del salon, hasta ese momento, habia alumnos fuera
del aula que tomaban la clase, pero no entraban, aunque la profesora ya habia llegado.
El salobn es un espacio amplio, cuenta con un pizarrén, un escritorio, una pantalla,
ventanas y puerta que imposibilitan mirar al exterior y las bancas se encuentran en filas
gue van de pared a pared (lado a lado) dejando solo un pequefio pasillo para pasar, en
total son 4 filas y la Ultima fila estd pegada a la pared. Durante la clase, la puerta
permanece abierta.

Al entrar al salén la docente dejo sus cosas en el escritorio, saco su laptop y mientras la
encendia inicio preguntando a sus alumnos si habian visto alguna serie de Netflix de las
gue les habia recomendado; estas series tienen como trama tiempos de la historia (edad
media) que antes de salir de vacaciones estaban viendo. Al menos 4 alumnos hacen
comentarios de algunas series, la maestra da su punto de vista y ademas complementa
con datos histéricos y breves resefias de otras series. Para este momento en las tres
primeras filas del salon ya estaban concentrados la mayor parte de los estudiantes.

Al finalizar la introduccion, la docente pide que se ubiquen en su lectura en la pagina 289
y que formen equipos de 4 personas, pero los alumnos no atienden de inmediato sus
instrucciones. Son las 11:32 hrs y algunos alumnos siguen entrando a la clase, se ubican
en la parte de atras. Un alumno le hace una pregunta a la docente de la pelicula del
séptimo sello, la docente la contesta y el alumno sigue haciendo comentarios en relacion
a esa pelicula, entonces la docente dice: “Pero ya en serio, vamos a hacer equipos de
4”. Cuando los equipos se conforman noto, que, aunque la profesora menciono que estos
deberian ser de 4 personas hay 3 equipos de 5 personas, un equipo de 3y 3 equipos de
4 personas como lo solicito la profesora, en total hay 30 alumnos dentro de esta sesion
de 37 que son en total.

Cuando los equipos estan conformados la docente pasa a cada uno de los equipos y
reparte partes de una lectura que ya han leido los alumnos, mientras la docente realiza
esta accion hay risas y platicas entre los alumnos. Al terminar menciona en voz alta que
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alcen la mano los equipos que tienen los temas que ella mencione, asi al final se
corrobora, han quedado dos equipos con un mismo apartado. Al finalizar el conteo, la
maestra comenta que tienen 10 minutos para poder comentar sus conclusiones de la
lectura con su equipo. Los alumnos comienzan a comentar sus lecturas en voz bajita,
algunos escriben.

La docente observa un momento unas hojas en su mano, me parece que es la lectura
gue estan comentando los alumnos; cuando termina de observarlas se dirige al pizarrén
y coloca un cuadro como el siguiente:

Formacién de las Educacion Nobiliaria  Educacion Gremial
universidades

Y en la esquina del pizarron coloca lo siguiente:

1. Ciencia
2. Medicina
3. Pintura
4. Literatura
5. Mdsica

*La educacion en el Quijote
Cuando la docente termina de anotar en el pizarron, deja sus cosas en el escritorio y sale

un momento, los alumnos permanecen en sus lugares comentando la lectura. Regresa
la docente y dice que dara 3 minutos mas para que concluyan su actividad. Pasan
alrededor de 5 minutos y la docente comenta que ahora van a hacer equipos con
comparfieros que les haya tocado un apartado de la lectura diferente al que les toco, un
alumno menciona: “Debid decir su dinamica antes, yo ya me estaba preparando para
pasar’.

Los alumnos tardan al menos 5 minutos en conformar sus nuevos equipos, algunos
equipos no se mueven hasta que la docente se acerca a ellos y les pide que formen sus
nuevos equipos, entonces menciona en voz alta: “Apurense para que pasen al pizarron
al escribir su conclusion”, cuando se conforman los nuevos equipos, los alumnos se dan
cuenta que hacen falta integrantes de otros apartados en algunos equipos pero esto es
debido a que en el equipo inicial algunos hicieron equipo de mas integrantes o de menos.
Cuando los equipos ya estan conformados, la docente menciona que deben hacer una
conclusién general y les da 5 minutos para que la hagan, los alumnos comienzan con su
nueva actividad. Durante este momento solo noto que son 3 compafieras las que a veces
rien mientras realizan su actividad. En lo que los alumnos trabajan en su actividad, la
docente prepara su laptop conectandola a la pantalla y ademas da una mirada a todo el
grupo.

Cuando pasan al menos 10 minutos, la docente menciona que ya van a comenzar, pero
algunos alumnos gritan que no, que espere un poco mas. Pasan aproximadamente 2
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minutos mas y la profesora dice que ahora si ya van a comenzar, selecciona a un
integrante de cada equipo y les asigna un apartado de la lectura al azar y comenta que
pasaran al frente para que lo comenten.

Pasa la primera alumna, hace la explicacidon del tema “Educacion Nobiliaria” dirigiéndose
a la profesora, termina y pregunta si existe alguna duda, una alumna comenta algo y otro
alumno refuta con otra explicacion, entonces la profesora interviene para aclarar la idea
y una alumna mas alza la mano para complementar la informacion. Cuando la dindmica
termina la profesora pide a la alumna que se siente y llama al alumno siguiente, en ese
momento dos alumnas toman sus cosas y salen del salén.

La docente comienza a llenar el cuadro del pizarrén con la informacion de la “Educacion
Nobiliaria”, entonces pregunta si alguien mas tiene alguna otra informacién que se
pudiera estar suprimiendo y algunos alumnos levantan la mano para participar.

Pasa el segundo alumno a realizar su explicacion de la “Educacion Gremial”, cuando
termina los demas alumnos esbozan sus comentarios para complementar la informacién
y la docente resuelve las dudas que vayan surgiendo.

Al finalizar estas dos explicaciones, lo docente hace mencion de la lista que escribio en
la esquina del pizarron pues ahora sé que es la tarea y les enviara algunos articulos para
que los lean en casa. Cuando termina de mencionar la tarea da una explicacion de como
se forman las universidades, presenta unas diapositivas y un video, cuando termina el
video menciona de nuevo la tarea y pide que se numeren del 1 al 5 para que sepan que
articulo deben leer y en que deben poner mayor atencion al leerlo, ademas afiade que
deben llevar una pieza.

La clase finaliza a las 13:05 horas.
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Observacion 2
DATOS DE IDENTIFICACION

NOMBRE DEL DOCENTE Alba Alejandra Lira Garcia GRUPO  FECHA
NOMBRE DE LA ESCUELA EaACE&ad de Ciencias de la Conducta, E2  23/04/18
ASIGNATURA Historia General de la Educaciéon HORA 18:15
PRODUCTO DE LA SESION  Observacion hrs
OBSERVADORA Laureano Aviles Mayra Karina

La observacién tuvo lugar en la Facultad de Ciencias de la Conducta de la Universidad
Autonoma del Estado de México, ubicada en Filiberto Gémez s/n, Barrio de Tlacopa,
Toluca de Lerdo con los alumnos de la licenciatura en Educacion del cuarto semestre
turno vespertino.

La sesion tiene lugar en el edificio D3 de la Facultad antes mencionada, la clase inici6 a
las 18:15 hrs, con 17 alumnos dentro del salén. El salén, es el mismo que el que ocupa
el grupo del turno matutino; es un espacio amplio, cuenta con un pizarrdn, un escritorio,
una pantalla, ventanas y puerta que imposibilitan mirar al exterior, a diferencia del grupo
anterior aqui los alumnos se ubican en grupos pequefios de personas en diferentes partes
del salon, por ejemplo, unos en medio, otros a las orillas, otros en las esquinas, unos mas
en frente; las bancas no tienen un orden especifico. Durante la clase la puerta permanece
abierta.

Cuando la profesora llega al salén, deja sus cosas en el escritorio, saluda a los alumnos
y menciona que van a hacer equipos, reparte los apartados de la lectura entre los equipos
y da 10 minutos para que lo comenten entre su equipo, no hay un nimero de integrantes
definido para cada equipo.

Son las 18:19 hrs y dos alumnos mas se incorporan a la clase, la docente se dirige a uno
de los alumnos que entro diciendo: “Alex, ¢traes las copias o te presto mi libro?”, él
contesta que si son las de la sesion anterior si las trae entonces una compafiera le dice
a la docente que si se lo puede prestar a ella por favor y se lo presta.

La docente observa a su grupo y después se dirige a escribir en el pizarrén:

Formacion de las universidades Educacién Nobiliaria Educacién Gremial

Y en la esquina del pizarron coloca lo siguiente:

1. Ciencia
2. Medicina
3. Pintura
4. Literatura
5. Mdsica

*La educacion en el Quijote
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Antes de que acabe el tiempo asignado para la actividad un equipo le pregunta a la
docente si ya pueden pasar a escribir en el pizarron, antes de contestarles la docente se
dirige al grupo menciona en voz alta: “; ya terminaron?” y los equipos contestan que no,
entonces la docente sin decir nada acerca el plumon al equipo y estos pasan a escribir.
El equipo plasma la informacién en forma de esquema subrayando algunas ideas de color
verde y rojo, la docente los observa, a todos para después proceder a colocar su laptop.
Los demas equipos siguen trabajando en sus lugares, puedo notar que algunos alumnos
traen comida y la ingieren durante la clase sin ningun problema.

Cuando el equipo termina de escribir se queda ahi, observando a los demas equipos, me
percato que van a explicar ahora lo que escribieron cuando la docente les dice: “Ustedes
ya estan listas, ¢ verdad?” y ellas asienten, la docente se dirige a los demas equipos y les
pregunta si ya estan listos, un compafiero pide que les de 3 minutos mas.

Al dejar pasar los 3 minutos, pasa otro equipo al pizarron y comienzan a anotar en el
cuadro que les corresponde, hacen un titulo predominante y el primer equipo al verlos
comienzan a poner adornos a su titulo entonces la docente dice que ya van a comenzar
y le pide al equipo dos que solo se quede al frente la persona que va a escribir, debido a
gue desde que pasaron solo una persona ha estado escribiendo.

Comienza hablando una integrante del equipo 1 mencionando que van a explicar de
forma muy general la Educacion Gremial debido a que hay méas equipos con este tema y
tengan oportunidad de decir algo mas. Las escuchamos y al terminar mencionan: “4 algo
que quieran agregar?” nadie contesta y docente menciona: “; ustedes también pueden
preguntar?”; entonces una integrante del equipo dice: “a quién mas le toco este tema?”
alguien alza la mano y hace comentarios que complementan la informacion dada por el
equipo que esta al frente, entre los dos equipos hacen una especie de platica. Hacen,
ademas, uso de informacion que han visto con anterioridad. La docente complementa un
poco mas la informacion y pide al equipo que tomen asiento.

Cuando ya nadie mas agrega informacion, la docente pregunta si hay algo mas que
agregar, ella misma agrega algo mas y los alumnos siguen aportando sus ideas, ademas
relacionan algunas cosas con situaciones de la actualidad. Un alumno pregunta qué es
la fayuca y todos nos reimos, la docente pide que alguien le explique. Después la docente
comienza a usar de ejemplo algunas series que dejo que vieran en vacaciones, pero al
parecer nadie las vio porque nadie comenta algo al respecto. Una compariera ejemplifica
con un caso que ella paso, la docente lo retoma para concluir con este apartado.
Comienza el segundo equipo, ellos primero mencionan que si hay alguien que haya
investigado del tema o que, si quieren agregar algo, nadie contesta. Comienzan, pero el
integrante que esta comenzando con la exposicion lo hace en direccion a la docente y
ella le hace la observacion pidiendo que deben dirigirse a sus compafieros en general,
no a ella.

Durante esta exposicion, los integrantes del equipo hacen preguntas a sus compafneros
y hacen correcciones cuando no esta bien la informacion que proporcionan, la docente
los observa y escucha. Otra integrante del equipo comienza a exponer, pero lo hace
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leyendo notas que ha escrito en su cuaderno, me doy cuenta porgue en un momento se
pierde y deja de hablar para después esbozar unas risitas.

Los alumnos comienzan a distraerse y la docente interviene alzando un poco la voz,
explica un poco del tema y a continuacion pone un video, es muy recurrente que cuando
la docente explica algo los alumnos participen complementando lo que dice.

Son las 19:22 hrs y dos alumnas se retiran de la clase.

La docente al poner el video menciona que ya solo ven el video, lo comentan y la clase
termina; sin embargo, un alumno menciona que el video dura 14 minutos, la docente
menciona que no veran los 14 minutos, que no se preocupen. En lo que ven el video
algunos alumnos guardan sus cosas.

19:36 hrs y dos alumnas mas se retiran del salén. Cuando el video termina, la docente
menciona la tarea y pide un aplauso mencionando: “jHoy todos leyeron!” y se forma una
sonrisa en su rostro, todos aplaudimos. Minutos después, cuando vamos bajando las
escaleras, me comenta que en este grupo casi ho leen y que por eso le dio mucho gusto
gue ahora si hayan leido.
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Observacion 3

DATOS DE IDENTIFICACION

NOMBRE DEL DOCENTE Alba Alejandra Lira Garcia GRUPO  FECHA
NOMBRE DE LA ESCUELA EaACéJ&ad de Ciencias de la Conducta, E1l 30/04/18
ASIGNATURA Historia General de la Educacion HORA 11:19
PRODUCTO DE LA SESION  Observacion hrs
OBSERVADORA Laureano Aviles Mayra Karina

La observacion tuvo lugar en la Facultad de Ciencias de la Conducta de la Universidad
Auténoma del Estado de México, ubicada en Filiberto Gomez s/n, Barrio de Tlacopa,
Toluca de Lerdo con los alumnos de la licenciatura en Educacion del cuarto semestre
turno matutino.

La sesion tiene lugar en el edificio D3 de la Facultad antes mencionada, la clase inici6 a
las 11:19 hrs, con 12 alumnos dentro del salon, hasta ese momento, en esta ocasion las
bancas estaban acomodadas a las orillas del sal6n, dejando en el centro un espacio y la
puerta esta abierta.

La docente comienza preguntando si llevaron sus piezas y cuando se percata que
algunos estan comiendo pizza les pregunta si tuvieron un convivio por el dia del nifio, los
alumnos contestan que no. Entonces una alumna menciona, con respecto a las piezas
gue ella lleva una cancion.

La docente explica que lo que hoy veran es de caracter cultural y que comenzara
explicando los tipos de documentos que usaron los autores para hacer su dialogo; es asi
gue explica las fuentes primarias y secundarias, hace preguntas a sus alumnos y usa el
pizarron para hacer anotaciones del tema. Para este momento ya se encuentran en el
salén al menos 22 alumnos.

Al terminar de explicar las fuentes primarias y secundarias, la docente pide que se
acomoden con el equipo que hicieron su argumento, los alumnos contestan que ya estan
sentados asi y entonces la docente pide que comiencen a explicar, en orden, sus
argumentos realizados. Algunos alumnos estan comiendo y cuando la docente hace la
peticion todos se quedan en silencio hasta que un alumno dice: “lo leemos o ¢qué?” y la
docente contesta que lo comenten, pasan unos minutos de silencio, solo se escuchan
murmullos.

Entonces la docente dice: “Recuerden que solo un equipo tendra la participacion”, los
alumnos comienzan a esbozar frases como jay no es justo!, jno vamos a participar para
gue nadie tenga la participacion!, jsomos un grupo unido!, jqgueremos dulces!, incluso hay
un alumno que pregunta a otro equipo que ellos qué hicieron, entonces la docente dice
gue esto debe ser una sana competencia, ella mira su laptop. Como nadie empieza con
la participacion la docente menciona un nombre mirando su laptop, una alumna dice:
“Creo que esa es la lista de la tarde maestra” y ella dice: “Ay, si es cierto”, vuelve a mirar
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su laptop y menciona otro nombre, la maestra la ubica visualmente, todos guardan
silencio y la alumna empieza a leer.

Ya que la alumna ha terminado de leer, la docente explica un poco de lo que se leyo, es
asi como comienza la dinamica de pléatica entre los alumnos y la docente, acerca del
tema. Algunas veces, entre la platica ella usa situaciones para ejemplificar.

Cuando terminan pasan a un siguiente equipo, la alumna lee el argumento que realizaron
y la dinamica entre docente y alumnos sigue su curso.

En lo que termina la dinamica la docente pide que vayan pasando sus memorias para
que visualicen sus piezas en la pantalla; por otro lado, incentiva a los alumnos a que
participen haciendo preguntas como ¢ qué mas de esta relacién?, ¢ algo mas que afiadir?,
a ver mencibnenme como que de eso. Algunas veces cuando la docente da una
explicacion o ejemplifica se escuchan unas risitas, pero no puedo decir a qué se deben.
Una alumna sale del salén y cuando regresa un perro la sigue, este se queda dentro y
se pasea causando risas entre los alumnos, incluso la docente se rie. Algunos alumnos
gritan cuando se les acerca, el perro ensefia sus dientes; una compafera lo acaricia e
intenta sacarlo del salén, pero no lo logra, es hasta que la compariera a la que sigui6 se
levantay llama al perro que este la sigue y sale del salén, ella rapidamente cierra la puerta
y la clase continua.

La clase sigue la misma dinamica de los equipos y la lectura de argumento escrito, la
docente pide unas dos veces mas que pasen sus memorias, pero solo una alumna se
acerca para pasarla.

Minutos después entran dos alumnos al salén para decir una serie de informaciones, los
alumnos guardan silencio y preguntan sus dudas.

Cuando los comparieros salen del salon la maestra dice que ahora si van a exponer sus
piezas, pero el video que llevo la alumna en su memoria no se reproduce, opta por buscar
uno en internet, pero cuando lo reproduce no se escucha; otro comparfiero pone una
cancién en su celular. La dindmica era que llevaran su pieza y ademas expusieran un
poco del contexto, por ejemplo, de la danza y cdmo era concebida en esa época de la
historia, muy pocos equipos lograron hacerlo asi. Una alumna llevo el libro de Romeo y
Julieta.

Al finalizar los alumnos, la docente muestra algunas piezas (pinturas) que ella llevo, las
explica y algunos alumnos comentan al respecto. Una alumna grita: “Ya es la hora”, pero
la docente dice que solo terminan de ver las imagenes y ya.

Cuando se terminan las imagenes, la docente pide que me den 5 minutos para que me
presente, los alumnos acceden y yo me presento, hablo un poco del proyecto RECREA,
de mi, les hago mencion de que, si quieren hacerme alguna pregunta, pero nadie se
anima y procedo a dejarles la tarea.

La sesion termino a las 13:20 hrs.
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Observacion 4
DATOS DE IDENTIFICACION

NOMBRE DEL DOCENTE Alba Alejandra Lira Garcia GRUPO  FECHA
NOMBRE DE LA ESCUELA EaAc;I{;ad de Ciencias de la Conducta, E2  30/04/18
ASIGNATURA Historia General de la Educacion HORA 18:10
PRODUCTO DE LA SESION  Observacion hrs
OBSERVADORA Laureano Aviles Mayra Karina

La observacion tuvo lugar en la Facultad de Ciencias de la Conducta de la Universidad
Autonoma del Estado de México, ubicada en Filiberto Gémez s/n, Barrio de Tlacopa,
Toluca de Lerdo con los alumnos de la licenciatura en Educacion del cuarto semestre
turno matutino.

La sesion tiene lugar en el edificio D3 de la Facultad antes mencionada, la clase inici6 a
las 18:10 hrs, con 16 alumnos dentro del salén, hasta ese momento, los alumnos se
encuentran dispersos en grupitos alrededor del salon y la puerta esta abierta.

La docente inicia preguntando si llevaron sus piezas y dos alumnos pasan a poner una
cancion de flamenco, conectan su laptop y la proyectan en la pantalla. En lo que suena
la musica la docente saca su laptop de la mochila. Como la puerta esté abierta, noto que
hay 4 compaferos fuera del salén, la clase ya inicié y ellos entran unos minutos tarde.
Cuando la musica termina la maestra hace unos comentarios y pone otra cancion, en eso
llegan dos alumnos mas.

Al terminar las canciones, la docente pide que saquen su ensayo chiquito por equipos,
enfatiza que pueden leer una parte y la otra explicarla, ademas de que solo pase un
alumno por cada equipo. Pasan unos segundos y nadie pasa, la docente insiste en que
pasen y bromea diciendo que seguro ya se quieren ir de puente, entonces algunos rien.
Un equipo le pide a la docente que, si pueden pasar sus tres integrantes, ella accede,
pero aun asi se tardan unos minutos mas en pasar. Primero pasa una compafiera, dice
el titulo de su texto, una compafiera mas se le une y comienza a leer, después se une
una mas y explica sin leer. Me doy cuenta que son las mismas alumnas que pasaron la
sesion anterior como primer equipo. En lo que esta la exposicion de las compafieras, una
compariera se retira del salén y la docente dice que den alguna opinion de acuerdo a lo
que leyo el equipo 1. Cuando las alumnas terminan, el grupo les aplaude y la docente
pide que pasen los siguientes.

La docente cierra la puerta porque a fuera esta lloviendo.

A continuacioén, pasa solo una alumna y lo explica sin leer, de repente se queda mirando
sus hojas sin decir nada y un compafiero se levanta a seguir con la explicacion. Ambos
intentan leer algo de su ensayo, pero por lo que observo, creo que no le entienden a la
letra porque mencionan “no sé qué dice” y se rien. La docente da una breve explicacion
e incita al grupo para que participe. Entra un compafiero con una bolsa de gran volumen
llena de chetos; la maestra realiza una pregunta, pero nadie contesta, puedo observar a
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dos companeras mirando su celular y un compafiero dice: “; qué?, ;qué dijo?”, la docente
ya no repite la pregunta, continla explicando y cuando termina pone un video. Del otro
lado del salon observo a dos compafieras haciendo burbujas.

Contintan dos compafieras mas con la explicacién de su ensayo, le preguntan algo a la
docente y comienzan a leer para si mismas para después explicar, la docente pide que
repitan algo que mencionaron, sin embargo, hablan con voz baja y el resto del grupo
murmura.

Al finalizar la docente les explica lo que les falto y da unas recomendaciones de lo que
deben hacer cuando pasen al frente, como dirigirse a sus compafieros al momento de
exponer, afirmar lo que dicen y no usar palabras como “creo”, entre otras.

Pasan dos compafieros mas a explicar su ensayo, ellos usan una voz fuerte y hacen
preguntas a sus compafieros, la docente complementa informacién que ellos
proporcionan. Las compafieras del fondo siguen haciendo sus burbujas, cuando el equipo
termina les aplaudimos y la docente pide que cuando finalicé la clase le entreguen sus
ensayos ademas pregunta si falta alguien mas por pasar, pero todos dicen que no,
entonces continda explicando un poco mas, se escuchan murmullos y ella pide que
guarden silencio.

Pasan a otro tema, la docente pregunta que a quién le toco investigar la ciencia y afiade
que los que traen memoria se la pasen. Cuatro alumnos pasan al frente y comienzan a
explicar, llevan un sistema solar para ejemplificar, leen sus notas. Con el esquema
explican que antes se creia que la tierra era el centro del universo y una alumna toca la
tierra en el esquema y se cae, todos nos reimos. Al terminar el equipo la maestra les dice
gue muy bien y complementa con algunos otros datos, pregunta si alguien quiere hacer
una pregunta o ejercer alguna opinién, pero nadie se anima, se sientan, aplaudimos.

La docente proyecta unas diapositivas en la pantalla y le pide a un alumno que lea, al
terminar ella sigue explicando. Entonces pasa el siguiente equipo, este va a hablar de la
literatura, son tres alumnas y este equipo sigue la misma dinamica que el anterior.
Cuando termina su participacion la maestra pide que busquen, los que tienen internet, el
poema de “La cebolla de Pablo Neruda” y una alumna la lee en voz alta, ella para un
momento y la docente pide que la lea completa.

Sigue el turno de los alumnos que investigaron la pintura, iba a pasar un equipo diferente
pero la docente pide que les den chance porque algunos integrantes del equipo deben
de irse temprano. Cuando terminan, en efecto, dos compafieras se retiran, la docente
continua con la explicacion, se quedan dos alumnos con ella y proyectan unas imagenes
en la pantalla, pero estas no tienen autor, afio o titulo y cuando el resto del grupo hace
una pregunta al respecto el equipo dice que se les olvido investigar esos datos. La
docente explica que es importante tener esos datos y que por el mismo motivo ella solo
pidié que llevaran una sola imagen, pero bien, porque es dificil encontrar, a veces, los
datos.

Cuando terminan, la docente dice que me den 5 minutos para presentarme. Me levanto,
me presento y les dejo tarea para la siguiente sesion. La sesion termino a las 19:45 hrs.
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Anexo 4. Rubricas

Articulo histdrico

Nombre de los estudiantes: Bffaifadaialos USROS infantiles

Categoria

5

4

3

2

Construccién de

Todos los parrafos
incluyen una
introduccion,

La mayor parte de los
parrafos incluye una
introduccion,

Los parrafos incluyen
informacion
relacionada pero no

La estructura del
parrafo no estaba
claray las oraciones

2 explicaciones o explicaciones o no estaban
Parrafos P P fueron generalmente
detalles y una detalles y una . . generalmente
., ., bien organizados. .
conclusion. conclusién. relacionadas.
No hay errores de . Unos pocos errores
s ., Casino hay errores o
gramatica, ortografia (.. de gramatica,
g de gramatica, ,

o puntuacion. reEE ortografia o Muchos errores de

El titulo es puntuacion puntuacion. gramatica, ortografia
Redaccion pertinente con el : El titulo no es 0 puntuacion.

tema tratado. Llama
la atencion del lector
Es conciso (cuatro a
cinco palabras).

El titulo es pertinente
con el tema tratado.
Es conciso (cuatro a
cinco palabras).

pertinente con el
tema tratado. Es
extenso (mas de 6
palabras).

No hay titulo.

Contextualizaciéon
de la informacidn

Se plantea y delimita
el tema con claridad
y precision.

Se identifica una
contextualizacién
(que ubica en el
tiempo, espacio o
perspectiva
metodologica).

Se plantea y delimita
el tema.

La contextualizacion
es insuficiente.

El tema se plantea
vagamente.

No hay
contextualizacion.

No se plantea ni
delimita el tema.
No hay
contextualizacion.
Confunde al lector.

Argumentos

Se plantean con
claridad al menos
tres argumentos que
sustentan.

Cada argumento se
desarrolla en
parrafos separados.

Los argumentos que
sustentan la tesis se
justifican con
evidencias basadas
en fuentes
experienciales y los
textos propuestos.

Incluye tres
argumentos
claramente definidos
en parrafos
separados.

Al menos dos
argumentos estan
articulados a la idea
principal.

Al menos un
argumento esta
fundamentado con

Presentalo2
argumentos en
parrafos separados y
claramente
articulados con la
tesis.

Los argumentos no
estan
suficientemente
sustentados porque
las evidencias son
insuficientes o no
son pertinentes.

No presenta
argumentos
pertinentes.

Presenta evidencias
y ejemplos que no
son relevantes con la
tesis planteada ni
estan explicados de
manera suficiente.

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.
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Al menos dos
argumentos estan
fundamentados con
los textos leidos.

Las evidencias de los
tres argumentos son
pertinentesy
suficientes.

fuentes bibliograficas
recomendadas.

Las evidencias de al
menos dos
argumentos son
pertinentes y
suficientes

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.

Las evidencias no son
consistentes con la
tesis planteada.

llustraciones

Las ilustraciones son
ordenados, precisos
y afiaden al ent
endimiento del
tema.

Las ilustraciones son
precisas y anaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
ordenados y precisos
y algunas veces
anaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones no
son precisas 0 no
afiaden al
entendimiento del
tema.

Uso de libros

Usa con éxito al
menos 3 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Puede usar al menos
2 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Usa al menos 1
referencia
bibliografica no
sugerida y sin
asistencia.

No usa referencias
bibliograficas extra a
las sugeridas.

Usa con éxito
enlaces sugeridos de
Internet para

Puede usar enlaces
sugeridos de la
Internet para

Usa ocasionalmente
enlaces sugeridos de
la Internet para

Necesita asistencia o
supervision para usar

Uso de la encontrar encontrar encontrar los enlaces sugeridos
Internet informacién y informacion y navega = informaciony de la Internet y/o
navega a través de a través de los sitios navega a través de navegar a través de
los sitios facilmente | facilmentey sin los sitios facilmentey | los sitios.
y sin asistencia. asistencia. sin asistencia.
Todas las fuentes de
z - Todas las fuentes de
Todas las fuentes de | informaciény las . -
. L e . informaciény Algunas fuentes de
informacion y las graficas estan (e . . L
(e . graficas estan informaciony
Fuentes graficas estan documentadas, pero L. ;
, documentadas, pero  graficas no estan
documentadas y en unas pocas no estan .
muchas no estan en documentadas.
el formato deseado. | en el formato
el formato deseado.
deseado.
Totales

Puntuaciéon Obtenida 37

Comentarios: revisar las citas que no tienen pagina, citar a Lyons y no a chartier
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Articulo historico

Nombre de los estudiantes: Bidifadaialos GUEAtOS infantiles

Categoria

5

4

3

2

Construcciéon de

Todos los parrafos
incluyen una
introduccion,

La mayor parte de los
parrafos incluye una
introduccion,

Los parrafos incluyen
informacion
relacionada pero no

La estructura del
parrafo no estaba
claray las oraciones

] explicaciones o explicaciones o no estaban
Parrafos P P fueron generalmente
detalles y una detalles y una . . generalmente
., ., bien organizados. .
conclusién. conclusién. relacionadas.
No hay errores de . Unos pocos errores
;. , Casi no hay errores ‘o
gramatica, ortografia ‘o de gramitica,
-, de gramatica, )

o puntuacion. ortografia o ortografia o Muchos errores de

El titulo es e puntuacion. gramatica, ortografia
Redaccion pertinente con el : El titulo no es o puntuacion.

tema tratado. Llama
la atencion del lector
Es conciso (cuatro a
cinco palabras).

El titulo es pertinente
con el tema tratado.
Es conciso (cuatro a
cinco palabras).

pertinente con el
tema tratado. Es
extenso (mas de 6
palabras).

No hay titulo.

Contextualizacion
de la informacion

Se plantea y delimita
el tema con claridad
y precision.

Se identifica una
contextualizacion
(que ubica en el
tiempo, espacio o
perspectiva
metodoldgica).

Se plantea y delimita
el tema.

La contextualizacion
es insuficiente.

El tema se plantea
vagamente.

No hay
contextualizacion.

No se plantea ni
delimita el tema.
No hay
contextualizacion.
Confunde al lector.

Argumentos

Se plantean con
claridad al menos
tres argumentos que
sustentan.

Cada argumento se
desarrolla en
parrafos separados.

Los argumentos que
sustentan la tesis se
justifican con
evidencias basadas
en fuentes
experienciales y los
textos propuestos.

Incluye tres
argumentos
claramente definidos
en parrafos
separados.

Al menos dos
argumentos estan
articulados a la idea
principal.

Al menos un
argumento esta
fundamentado con
fuentes bibliograficas
recomendadas.

Presentalo2
argumentos en
parrafos separados y
claramente
articulados con la
tesis.

Los argumentos no
estan
suficientemente
sustentados porque
las evidencias son
insuficientes o no
son pertinentes.

No presenta
argumentos
pertinentes.

Presenta evidencias
y ejemplos que no
son relevantes con la
tesis planteada ni
estan explicados de
manera suficiente.

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.
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Al menos dos
argumentos estan
fundamentados con
los textos leidos.

Las evidencias de los
tres argumentos son
pertinentes y
suficientes.

Las evidencias de al
menos dos
argumentos son
pertinentes y
suficientes

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.

Las evidencias no son
consistentes con la
tesis planteada.

llustraciones

Las ilustraciones son
ordenados, precisos
y afiaden al ent
endimiento del
tema.

Las ilustraciones son
precisas y afiaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
ordenados y precisos
y algunas veces
afaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones no
son precisas 0 no
afiaden al
entendimiento del
tema.

Uso de libros

Usa con éxito al
menos 3 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Puede usar al menos
2 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Usa al menos 1
referencia
bibliografica no
sugerida y sin
asistencia.

No usa referencias
bibliograficas extra a
las sugeridas.

Usa con éxito
enlaces sugeridos de
Internet para

Puede usar enlaces
sugeridos de la
Internet para

Usa ocasionalmente
enlaces sugeridos de
la Internet para

Necesita asistencia o
supervision para usar

Uso de la encontrar encontrar encontrar los enlaces sugeridos
Internet informacion y informacion y navega  informaciény de la Internet y/o
navega a través de a través de los sitios navega a través de navegar a través de
los sitios facilmente | facilmentey sin los sitios facilmentey | los sitios.
y sin asistencia. asistencia. sin asistencia.
Todas las fuentes de
e . Todas las fuentes de
Todas las fuentes de | informacidn y las . .,
. - o , informacién y Algunas fuentes de
informacionyy las gréficas estan (e . . L
. . graficas estan informacion y
Fuentes graficas estan documentadas, pero . i
, documentadas, pero = graficas no estan
documentadas y en unas pocas no estan .
muchas no estan en documentadas.
el formato deseado. | en el formato
el formato deseado.
deseado.
Totales

Puntuaciéon Obtenida 37

Comentarios:revisar Ias citas que no tienen pégina, citar  Lyons y o achartier
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Articulo historico

Nombre de los estudiantes: El siglo XIX . El siglo de oro de la literatura infantil

Categoria

5

4

3

2

Construccion de

Todos los parrafos
incluyen una
introducciodn,

La mayor parte de
los parrafos incluye
una introduccion,

Los parrafos incluyen
informacion
relacionada pero no

La estructura del
parrafo no estaba
claray las oraciones

2 explicaciones o explicaciones o no estaban
Parrafos P P fueron generalmente
detalles y una detalles y una . . generalmente
., L bien organizados. .
conclusién. conclusién. relacionadas.
No hay errores de Casi no hay errores Unos pocos errores
gramatica, ortografia | de gramatica, de gramatica,
o puntuacion. ortografia o ortografia o Muchos errores de
El titulo es puntuacion. puntuacién. gramatica, ortografia
Redaccién pertinente con el El titulo es El titulo no es 0 puntuacion.

tema tratado. Llama
la atencion del lector
Es conciso (cuatro a
cinco palabras).

pertinente con el
tema tratado. Es
conciso (cuatro a
cinco palabras).

pertinente con el
tema tratado. Es
extenso (mas de 6
palabras).

No hay titulo.

Contextualizacion
de la informacion

Se plantea y delimita
el tema con claridad
y precision.

Se identifica una
contextualizacion
(que ubica en el
tiempo, espacio o
perspectiva
metodoldgica).

Se plantea y delimita
el tema.

La contextualizacion
es insuficiente.

El tema se plantea
vagamente.

No hay
contextualizacion.

No se plantea ni
delimita el tema.
No hay
contextualizacidn.
Confunde al lector.

Argumentos

Se plantean con
claridad al menos
tres argumentos que
sustentan.

Cada argumento se
desarrolla en
parrafos separados.

Los argumentos que
sustentan la tesis se
justifican con
evidencias basadas
en fuentes
experienciales y los
textos propuestos.

Incluye tres
argumentos
claramente definidos
en parrafos
separados.

Al menos dos
argumentos estan
articulados a la idea
principal.

Al menos un
argumento esta
fundamentado con
fuentes bibliograficas
recomendadas.

Presentalo 2
argumentos en
parrafos separados y
claramente
articulados con la
tesis.

Los argumentos no
estan
suficientemente
sustentados porque
las evidencias son
insuficientes o no
son pertinentes.

No presenta
argumentos
pertinentes.

Presenta evidencias
y ejemplos que no
son relevantes con la
tesis planteada ni
estdn explicados de
manera suficiente.

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.
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Al menos dos
argumentos estan
fundamentados con
los textos leidos.

Las evidencias de los
tres argumentos son
pertinentes y
suficientes.

Las evidencias de al
menos dos
argumentos son
pertinentes y
suficientes

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.

Las evidencias no son
consistentes con la
tesis planteada.

llustraciones

Las ilustraciones son
ordenados, precisos
y afiaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
precisas y afiaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
ordenados y precisos
y algunas veces
afiaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones no
son precisas o no
afiaden al
entendimiento del
tema.

Uso de libros

Usa con éxito al
menos 3 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Puede usar al menos
2 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Usa al menos 1
referencia
bibliografica no
sugerida y sin
asistencia.

No usa referencias
bibliograficas extra a
las sugeridas.

Usa con éxito
enlaces sugeridos de
Internet para

Puede usar enlaces
sugeridos de la
Internet para

Usa ocasionalmente
enlaces sugeridos de
la Internet para

Necesita asistencia o
supervision para usar

Uso de la encontrar encontrar encontrar los enlaces sugeridos
Internet informacion y informaciony informaciony de la Internet y/o
navega a través de navega a través de navega a través de navegar a través de
los sitios facilmentey los sitios facilmentey | los sitios facilmentey  los sitios.
sin asistencia. sin asistencia. sin asistencia.
Todas las fuentes de
. ., Todas las fuentes de
Todas las fuentes de | informaciony las . .,
. - (e . informacion y Algunas fuentes de
informaciony las graficas estan e . . .
. . gréficas estan informaciény
Fuentes graficas estan documentadas, pero e i
, documentadas, pero  graficas no estan
documentadas y en unas pocas no estan .
muchas no estan en documentadas.
el formato deseado. en el formato
el formato deseado.
deseado.
Totales

Puntuaciéon Obtenida 36

Comentarios: En la citas aparecen libros en mayusculas y sin formato y los afios van en

paréntesis. Muy lindo articulo
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Nombre de los estudiantes:

Articulo histdrico

Jennifer y Carlos

Categoria

5

4

2

Construccion de

Todos los parrafos
incluyen una
introduccion,

La mayor parte de
los parrafos incluye
una introduccion,

Los parrafos incluyen
informacion
relacionada pero no

La estructura del
parrafo no estaba
claray las oraciones

2 explicaciones o explicaciones o no estaban
Parrafos P P fueron generalmente
detalles y una detalles y una . . generalmente
., ., bien organizados. .
conclusidn. conclusién. relacionadas.
No hay errores de Casi no hay errores
gramatica, ortografia | de gramatica, Unos pocos errores
o puntuacion. ortografia o de gramatica, Muchos errores de
El titulo es puntuacion. ortografia o gramatica, ortografia
Redaccién pertinente con el El titulo es puntuacion. o puntuacion.

tema tratado. Llama
la atencion del lector
Es conciso (cuatro a
cinco palabras).

pertinente con el
tema tratado. Es
conciso (cuatro a
cinco palabras).

El titulo es muy
extenso (mas de 6
palabras).

No hay titulo.

Contextualizacion
de la informacidn

Se plantea y delimita
el tema con claridad
y precision.

Se identifica una
contextualizacion
(que ubica en el
tiempo, espacio o
perspectiva
metodoldgica).

Se plantea y delimita
el tema.

La contextualizacion
es insuficiente.

El tema se plantea
vagamente.

No hay
contextualizacion.

No se plantea ni
delimita el tema.
No hay
contextualizacion.
Confunde al lector.

Argumentos

Se plantean con
claridad al menos
tres argumentos que
sustentan.

Cada argumento se
desarrolla en
parrafos separados.

Los argumentos que
sustentan la tesis se
justifican con
evidencias basadas
en fuentes
experienciales y los
textos propuestos.

Incluye tres
argumentos
claramente definidos
en parrafos
separados.

Al menos dos
argumentos estan
articulados a la tesis.

Al menos un
argumento esta
fundamentado con
fuentes bibliograficas
recomendadas.

Presentalo?2
argumentos en
parrafos separados y
claramente
articulados con la
tesis.

Los argumentos no
estan
suficientemente
sustentados porque
las evidencias son
insuficientes o no
son pertinentes.

No presenta
argumentos
pertinentes.

Presenta evidencias
y ejemplos que no
son relevantes con la
tesis planteada ni
estdn explicados de
manera suficiente.

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.
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Al menos dos
argumentos estan
fundamentados con
los textos leidos.

Las evidencias de los
tres argumentos son
pertinentes y
suficientes.

Las evidencias de al
menos dos
argumentos son
pertinentes y
suficientes

No utiliza las fuentes
bibliograficas
recomendadas.

Las evidencias no son
consistentes con la
tesis planteada.

llustraciones

Las ilustraciones son
ordenados, precisos
y afiaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
precisas y afiaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones son
ordenados y precisos
y algunas veces
afiaden al
entendimiento del
tema.

Las ilustraciones no
son precisas o no
afiaden al
entendimiento del
tema.

Uso de libros

Usa con éxito al
menos 3 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Puede usar al menos
2 referencias
bibliograficas no
sugeridas y sin
asistencia.

Usa al menos 1
referencia
bibliografica no
sugerida y sin
asistencia.

No usa referencias
bibliograficas extra a
las sugeridas.

Usa con éxito
enlaces sugeridos de
la Internet para

Puede usar enlaces
sugeridos de la
Internet para

Usa ocasionalmente
enlaces sugeridos de
la Internet para

Necesita asistencia o
supervision para usar

Uso de la encontrar encontrar encontrar los enlaces sugeridos
Internet informacion y informaciony informaciony de la Internet y/o
navega a través de navega a través de navega a través de navegar a través de
los sitios facilmentey  los sitios facilmentey | los sitios facilmentey los sitios.
sin asistencia. sin asistencia. sin asistencia.
Todas las fuentes de
. -, Todas las fuentes de
Todas las fuentes de | informaciony las . L.
. - (o , informaciony Algunas fuentes de
informacion y las graficas estan . . . .
(e . graficas estdn informaciony
Fuentes graficas estan documentadas, pero . 3
, documentadas, pero  gréficas no estdn
documentadas y en unas pocas no estan X
muchas no estdn en documentadas.
el formato deseado. en el formato
el formato deseado.
deseado.
Totales

Puntuacién Obtenida 36

Comentarios: Las imagenes no tienen fuente, diran que la pusieron al final, pero lo correcto es
ponerla debajo de la imagen. El tema es preciso.
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Anexo 6. Fotos

Fotografia 1: Alumnos exponiendo su infografia.
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Fuente: Tomada por Mayra Karina Laureano, en la Facultad de Ciencias de la
Conducta.
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Fotografia 2: Alumnos exponiendo su infografia.
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Fuente: Tomada por Mayra Karina Laureano, en la Facultad de Ciencias de la
Conducta.
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Fotografia 3: Alumnos trabajando en equipo.

Fuente: Tomada por Mayra Karina Laureano, en la Facultad de Ciencias de la
Conducta.
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Fotografia 4: Alumnos mirando los videos que grabaron.

Fuente: Tomada por Mayra Karina Laureano, en la Facultad de Ciencias de la
Conducta.
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