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PRESENTACION

Como fase subsiguiente del didlogo reabierto entre la Administracion
Central de la Universidad Auténoma del Estado de México ylos docentes
de la Facultad de Humanidades, en 2017 se llev a cabo, durante los dias
30y 31 de marzo, el foro titulado “Las humanidades ante el reto de la
educacion en México”. La intencion del foro fue dar cabida ala participa-
cién de todos los sectores de la Facultad: trabajadores, alumnos y docentes.

El espiritu que impulsé estas actividades parte de la conviccion
asumida de que la Facultad tiene como tarea primordial pronunciarse
criticamente ante todo lo que ocurra en el entorno, en especial sobre
aquello que determina e influye en los miembros de nuestra sociedad.
Uno de ellos, y punto de partida del foro, es la educacion, entendida como
un proceso continuo de “hominizacién’, esto es, de transformacion en
seres humanos, y no como una mera adquisicion de “competencias” para
el manejo de medios o de técnicas instrumentales.

Los trabajos aqui reunidos dan cuenta de los diversos puntos de vista
externados alrededor de esta temdtica, que esperamos sea retomada con
cierta periodicidad, pues su indole, vastedad y complejidad, ademas de
su caracter histdrico, en continuo cambio, no puede ser resuelto ni agotado

en unas cuantas horas, o contenido en unas cuantas paginas.






ENTENDIDO, SOBREENTENDIDO Y DESENTENDIDO DE LA
EDUCACION: REFLEXIONES Y ACCIONES

ARISTEO SANTOS LOPEZ
INTRODUCCION

Comienzo agradeciendo al comité organizador de este evento por su
esfuerzo y voluntades para promover espacios de discusion y acerca-
miento entre los miembros de la comunidad académica. A cada uno de
los organizadores, mi reconocimiento por estar atentos a las necesidades
requeridas por el auditorio.

Cuando me invitaron a participar en este foro y analizar las contribu-
ciones que han hecho lashumanidades ala educacion, lo pensé varias veces:
1) por una realidad educativa que se ha vuelto persecutoria de los actores
que participan en la construccién de la misma y 2) por una Educacién
Superior mercantilista. Sobre esos ejes elaboré mi raciocinio pensando
en una educacién que nos atormenta por una ausencia de ciudadania yla
combinacién de compromisos y responsabilidades de todos los actores
involucrados. Ya no formamos ciudadanos. Esta es una preocupacion que
comparto con ustedes.

El presente trabajo resulta ser una serie de reflexiones sobre lo que se
ha entendido, sobreentendido y desentendido de la educacién. Considero
sobre lo ultimo, hay bastante que decir porque existen mas silencios, mas

complicidad, més culpables y mas inocentes. Desde mi experiencia, si bien



12 ARISTEO SANTOS LOPEZ

he transitado en los distintos niveles educativos formando o deformando
profesores, mis referencias seran hacia la Educacion Superior, y cualquier

semejanza con la Uaemex es mera coincidencia.
1) Una realidad educativa que se ha transformado

Hoy la realidad educativa, aunque ha sufrido cambios, todavia conserva
ciertos aspectos dificiles de erradicar. En 1910, el 80 % de la poblacién
mexicana era analfabeta; actualmente los mismos problemas continuan,
solo que han envejecido. Tedesco (2014) menciona que existe un analfa-
betismo en escritura ylectura, pero también hay un analfabetismo digital
y cientifico; ademds yo agregaria uno emocional. Sobre este ultimo, en
el campo de la psicopedagogia, la inteligencia emocional estd presente y
siendo estudiada, tratando de encontrar vinculos para explicar el porqué
de los no aprendizajes (Goleman, 1996). Al final, los rezagos se han hecho
mas violentos, pues hay condiciones generacionales que se arrastran en
pleno 2017: atin existen familias con miembros que son los primeros en
acceder ala Educacion Superior; los padres contintian interviniendo en la
vocacion de los hijos; se sigue apostando por la ascension social a través
dela educaciony, en paralelo, crece otra via, a pesar de que no se requiere
de ella para invertir en un nivel social mds alto, pues incluso con estudios,
se corre el riesgo de terminar de taxista o de profesor.

Asi, desde el optimismo de la voluntad para una sociedad castigada,
el esfuerzo estard dado en atravesar las fronteras de una educacion clasista.
Los curriculos que se han actualizado atn conservan matices de género,
convivencias no pacificas que reclaman justicia social. La pedagogia del
oprimido continua vigente. Las estructuras de reconocimiento de lo social
ylo institucional, via curriculo formal y con ello unidades de aprendizaje
(asi se llaman ahora), valorizan mas el conocimiento de las ciencias

exactas sobre las humanas. Esto se traduce en apoyos y grupos de poder



ENTENDIDO, SOBREENTENDIDO Y DESENTENDIDO DE LA EDUCACION... 13

que dividen los saberes y los colocan en clases sociales renovadas con las
significaciones que sobre ellas se vayan construyendo.

Se agregé a esta educacion el fenémeno de la violencia que se trans-
formoé en el monstruo de nuestro siglo gracias a la convivencia. La edu-
cacién dejo de ser real para ser virtual; por si faltara poco, nifios y nifas,
creo también profesores y padres, son hipersexualizados. Pero de esto
ultimo no vengo hablar.

La evaluacion de los aprendizajes, hasta donde sé, pasé de ser pensada
delo enciclopédico a un aprendizaje por competencias; sin embargo, con
todalaintencién, los modelos pedagdgicos siguen fundados en practicas
sedentarias, donde los propios profesores reprueban los exdmenes de
certificacion.

Desde lo econdmico, la realidad educativa se ha transformado;
se cuestiona si lo publico es gratuito: parecen iguales, mas no lo son.
Nunca han existido tantas becas como en el presente; figuran en este ment
las de escolaridad, apoyos o auxilios derivados de politicas afirmativas;
sin embargo, el modelo de cuotas sigue sin implementarse. Se transfor-
mo en este acceso porque hoy se atiende la desigualdad e inequidad.
La significacion a la asistencia debe revisarse. La mirada se deposita en
becas que, cada vez, resultan més dificiles de sostener; se han agotado los
recursos y los discursos se han debilitado; ser indigena ya no es suficiente;
madre joven, tampoco. La mirada esta en ser atleta de alto rendimiento
y pertenecer a un equipo deportivo. El modelo es sustituir para valorar
una educacion con marketing.

La realidad educativa mas reciente en este rubro es cuando se acen-
tta, como ya se ha dicho, la desigualdad. Hay que dejar fuera a excelentes
estudiantes si su asesor no pertenece al Sistema Nacional de Investigadores.
Como ejemplo, si en la Uaemex existen 500 miembros del Sistema, su
proporcién por alumnos que proseguiran sus estudios via posgrado, sera

de tres como méximo, por cada uno. Los programas para garantizar la
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calidad son de 10 por generacion, el resto, si quiere estudiar, tendra que
hacerlo por su cuenta. Los programas de posgrado de excelencia cuestio-
naran la dedicacion exclusiva. El estudiante deberd, entonces, trabajar, ya
que la sobrevivencia lo atrapara. La prospectiva es disminuir el acceso a
los posgrados de calidad.

Bajo el rubro econdmico llama la atencién la masificacion de la educa-
cién privada. El acceso ha aproximado alos sectores marginados; es decir,
a todos aquellos que no podian ingresar a un modelo educativo pagado.
Las instituciones con renombre han abierto sus ofertas educativas para
incluir, con un distinto perfil, otros poderes de consumo; de esta manera
surgen las "congelaturas” que permiten el acceso de nuevos segmentos
sociales, no solo alos niveles basicos sino también a los superiores. En este
ultimo, se ha visto el surgimiento de resignificaciones con las licenciaturas
ejecutivas, maestrias exprés y doctorados al vapor.

Es tanta la transformacién que la educacién ahora cuenta con titulos
nobiliarios. Asi, en esta oferta educativa, la busqueda del posgrado ha sido
lo mas valorizado. Se debe obtener el posgrado a cualquier precio. Hay
facultades que elaboran exprofeso programas sin divulgacién que forman
doctores acortando los ciclos de licenciatura a doctorado, programas dise-
nados a la medida. Se cierran las generaciones, y lo que se previa, por la
corrupcidn, es la crénica de una muerte anunciada. Afortunadamente
esto no ocurre en la Uaemex.

Este formato nobiliario se ha trasladado ala gestion de los recursos
humanos, aunque no sé si sea por honor o por devaluacion e ingreso
al trabajo precario de la categoria y denominacion contractual. En la
actualidad, un rango de distincion es ser profesor de tiempo completo,
de medio tiempo, de asignatura, dentro de ellos técnico académico. El
ultimo en el escalén jerdrquico es el profesor de asignatura optativa. “Eres
recomendado, quién te trajo’, y tienes que repetirlo para no ser tocado.

En la pseudo-aristocracia se escucha decir: “soy secretario, rector, jefa de
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edecanes o maestro de ceremonia’ pero nunca profesor. El profesor es el
peon en la escala jerdrquica. Lo peor que le puede pasar a un directivo al
terminar la gestion es regresar a la docencia.

Por lo anterior, la educacién se ha transformado en mercancia y
responde a necesidades e intereses del mercado. La educacién es nece-
saria, pero no para todos, siempre fue elitista, y ahora lo es mas. En este
punto no hubo modificaciones. Se considera que la educacién construyd
un blindaje justificado para la desigualdad de saberes y proximidades con
el poder en un clima que acentta la discriminacién entre pares.

En la bsqueda de la comprension de la educacion se reinterpreta;
por ejemplo, en los requisitos para ocupar un cargo publico es mas
importante poseer el titulo y la cédula profesional que una declaraciéon
de bienes; luego, es cuestionada su ausencia cuando un representante
publico denota su falta de instruccion. Existen varios referentes en este
pais. La verdad es que la educacion ha evolucionado en un condicionante
paraacceder a empleos; es una forma de alejar alos candidatos, o decirles
sutilmente que no con el impedimento de ahora falta el titulo, la cédula,
o un posgrado.

Dentro de este contexto, de todos los cambios que han permeado a
la educacion no solo en el imbito econdmico sino principalmente frente
a la necesidad de desarrollo de la sensibilidad, un ejemplo serfa el aprender
en un curso todo lo referente a la gastronomia: a degustar los alimentos
mezclados con la historia, el arte, los sentidos; el comer y el alimentarse
diferenciados al dejar que los sentidos y la sensibilidad den cuenta de los
perfumes de la naturaleza; el catar café, vino, infusiones con algo que es
lo més dificil de alcanzar y que no se compra ni con la posesioén de un
doctorado ni cargo publico. El gusto yla distincion, dirfa Bourdieu (2007).
Estos contintian siendo grandes anhelos. Todavia no hemos aprendido
a ser sensibles a la comida, a los olores, a los sabores y los saberes. Este

gusto por lo més elemental de la vida se traduce en discapacidades.



16 ARISTEO SANTOS LOPEZ

Nos encontramos ante la presencia de la falta de un sentido comtn
basico, sin alerta, frente a una ceguera social, donde la realidad se ha tor-
nado invisible. Esto es lo que hemos visto en varios estudios de algunas
profesiones. El disenador industrial estd en todas partes: en un tornillo,
en una silla, en un borrador, en un cuaderno, en un marcador. Algunas
profesiones y actividades que no son invisibles se han fetichizado. Existen
pocos abordajes para estudiarlos en su representacion social. Son espacios
de closet en una visién que transita entre lo moral y lo esclavo, que es en
lo que se han convertido algunas actividades. La educacién no ha cuestio-
nado la categoria de trabajo precario que se estd formando y entregando
ala sociedad.

Bajo esta premisa no solo hay profesiones invisibles, también grupos
étnicos, mujeres cientificas; géneros e identidades que no son reconocidas;
categorias que adn estin inmutables en los hombres. Se estdn recono-
ciendo las nuevas masculinidades y la categoria mujer ain contintia presa
de la victimizacién. La raza causa estupor y mas la religion; no obstante,
tienen que abordarse.

Estos conflictos entre conocerse y desconocerse circulan desde las
instalaciones, el modelo educativo, las reglas de operacion, el tipo de ges-
tion, hasta la motivacién y los aprendizajes, pasando por las reformas
educativas, la propia familia y la economia. Todos con la bandera de la
busqueda de la calidad y del desarrollo de los pueblos.

La educacion se ha transformado en ideologias que enmascaran los
verdaderos deseos: ciudad educadora y pueblos mégicos que envuelven
cultura y mercadotecnia. La realidad ha cambiado yla educacién no ha
logrado pasar del eslogan de propaganda mediética. La vida no termina en
la escuela, ahora aspira al mundo delo cotidiano, al transito, a la convivencia.

También la educacién ha adoptado nuevas denominaciones. Asi,
vemos que a la discapacidad se le denomina capacidades diferentes o mul-

tiples; a los viejos, adultos en plenitud; a las pequenas ciudades, pueblos
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magicos; alos asesinos seriales, mata viejitos; a la prostituta, sexoservidora,
buscando amenizar los problemas en una sociedad presa de la normalidad
y los estigmas; el prejuicio instalado y una educacién que intenta abordar
las problemiticas categorizando, conceptualizando, rejuveneciendo los
temas, mas no atendiéndolos.

Estos problemas han invadido el curriculo, la formacién, actualizando
las miradas con centros de estudios e investigacién para cada uno de ellos;
sin embargo, estas acciones se han sumado a una interpretacién dela calidad
educativa que responde a las necesidades sociales. Unas, originales y, otras,
creadas por la misma sociedad que las envuelve y las hace depositarias de
terceras, gracias a una formacion en una escuela que las contiene como un
aparato del estado reproductor de ideologias y colonizacién, como diria
Da Silva (1999) en su libro Documentos de identidade.

Esta vision en la que la educacion se ha transformado se desprende
de un modelo administrativo fordista y taylorista”, donde la repeticién de
movimientos se ha sofisticado. Los agregados de Deming, Juran, Crosby
e Ishikawa, entre otros tedricos, se han mezclado de tal manera que han dado
surgimiento a grandes transiciones, sobre todo, en la Educacién Superior
que ha pasado de universidad cldsica a universidad corporativa empresarial.
De este modo, evaluando la educacion, la calidad se ha quedado en costo,
con muchas lagrimas, desafiando a Crosby con demasiado cumplimiento
de requisitos, sin una cultura de prevencién y con muchos defectos.

Alcanzar la calidad, desde la transformacion de Pirsig (1993 ), continta
siendo un desafio. Hay que transitar por el camino del cambio, el didlogo
interno y la busqueda inagotable del andlisis, la critica y la reflexion.
La realidad educativa, al menos en México, queda al descubierto en la
ignorancia, pues ya no se lee, se le. Los costos se conocen solo por trans-
parencia, y eso si a alguien le interesa saber la aplicacién de los recursos.
La dindmica es tan compleja que la interpretacion de una calidad parala

transformacion es dudosa, mas cuando existe una cultura que permite
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como ejemplos proyectos de investigacion que vigilan que no se divul-
guen los resultados, actividades que vivencian, proveedores que stiper
facturen o una idea de formacion de capital humano sin auxilios donde
existe complicidad para hacer mas con menos o robar poquito. La cultura
remedial se antepone y es lo que consume las acciones.

La transformacion de la educacidn se mira en la calidad, continda
costando y solo se puede valorizar el costo en moneda. El precio es geno-
cida, son vidas, son generaciones a las que se les ven truncados los suenos;
generaciones que han invertido en su proceso. Asi se dice ahora, que sin
gastar en su educacion consiguieron ingresar a las universidades pagadas:
“la azteca, la de la salud, ah no, esa no”.

Bajo esta idea buscar por qué no se aprende es el gran desafio. Una
respuesta seria: porque no se avanza. Las reformas van y los cambios
vienen; sin embargo, el estancamiento es evidente. En la fase en la que
me encuentro, considero que ya existen modelos pedagdgicos para todos.
Se valoriza la andragogia, dado que la poblacién ha envejecido y como
integrarla o reciclarla es el gran reto pendiente en la agenda de cambio.

La realidad educativa en ese proceso de trasformacion no represen-
ta del todo un avance positivo, también significa una retroalimentacién
negativa. No se ha apostado a la redaccion y la tendencia es eliminarla.
Se perciben incentivos ala titulacion via tesis o articulos cientificos, pero
los propios profesores no escriben ni una carta de amor. La forma en la
que estd estructurada la salida terminal permite evadir la posibilidad de
escribir. Este fendmeno revela que estan llegando al posgrado alumnos
que no han hecho tesis, que no saben redactar ni argumentar por escrito.

Por otro lado, la oratoria’ no est4 considerada en la formacién. La
verdad es que las dreas del conocimiento estan solas y fragmentadas, tratar

de acercar el didlogo entre ellas resulta complicado. Por qué no ensenar y

! Capacidad de hablar en publico, de improvisar, de encantar al auditorio, de modular

la voz, de discursar, de manejar el lenguaje corporal.
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desarrollar aprendizajes en cosas aparentemente tan simples como apren-
der arespirar, a manejar emociones, a vencer o a ser tolerantes a la frustra-
cidn; escoger cudl es el conocimiento verdadero o los saberes parala vida.

El desafio aqui es cémo formar cuando los propios formadores no
fueron moldeados bajo estos ejes, y cuando se corre contra el tiempo para
es0; como constituirlos y no instruirlos; como ensenarlos a reir, a innovar
y no a repetir sin pensar; a descubrir un pesimismo intelectual y un opti-
mismo en la voluntad. La posibilidad de intervencién es limitada cuando
el medio ambiente no estd preparado y no se reconoce la innovacién.

Se ha buscado la culpabilidad en sus actores, en los profesores, en
los estudiantes, en el contenido y en los niveles de complejidad; ahora,
ya se estd en la perspectiva de género. Al paso que se va, se llegard a Adan
y aEva. Lo cierto es que las distintas evaluaciones que revelan la realidad
educativa se quedan cortas en un pais como el nuestro, donde si hay algo
que lo caracteriza es la confiabilidad y transparencia.

Ya cuando se trata de la lectura, se ha descubierto que la gente lee
menos, a pesar de existir estanteria abierta, que fue un gran logro en su
momento. Las bibliotecas y los auditorios estin desiertos. Aqui mismo,
en unas humanidades que convocan, esta realidad no es exclusiva. El esce-

nario se encuentra en todos lados.
2) Educacion mercantilista

La educacién de todo tipo, sin distincién de niveles, se ha vuelto una
mercancia. Es cada vez mas elitista y, aunque aparentemente se ha democra-
tizado, llegar a ella es un desafio. La verdadera educacion transita entre
formar a los lideres del manana, los que se comen al mundo o tienen el
mundo a sus pies, y a aquellos que aspiran a tener, al menos, un diploma.
Dos racionalidades, dos instrumentaciones y dos acomodos en la vida

social y laboral.
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Elsistema econdmico, como tal, se debilita. Ya no hay lugar para todos.
Estd en crisis la demanda de los dos modelos educativos: el publico y el
privado, mismos que se enfrentan al trabajo precario. La frustracion estd
ante expectativas cada vez mas altas. El modelo educativo y de inversién
no ofrece los resultados deseados y se ve en la necesidad de cambiar sus
estrategias de mercado. Nuevamente, se recurre a las humanidades para
tratar de explicarlo; esta repercusion alcanza a todos, y el espacio mas
visible estard dado en frases hechas para un mercado también fragmentado
donde la vision critica aun no es reflejada. Tenemos la campana rosa, el
potro rosa, el cuarto rosa aplicado a instituciones para anunciar lo que
hacen: el humanismo que transforma, y asi en adelante.

En estos momentos, llama la atencién la cantidad de ofertas, diplo-
mados, certificaciones, cursos ofrecidos: todos con sus respectivas cuotas.
Hay que atraer recursos y la capacitacion y actualizacién es una buena
via, y mds si en los programas de recompensas se otorga puntuacién. No
obstante, no existe cuestionamiento ala calidad, mas bien, se ha invertido
la significacion; ejemplo de ello son los cursos para pasar los exdmenes
de acceso a otros niveles. Se preparan a estudiantes para ingresar a la
preparatoria, alalicenciatura, a las residencias médicas; se cuestionan los
materiales, los valores ofertados, pero no porque se tenga que hacer un
curso de preparacion, se supone que los programas ensefian para alcanzar
otros niveles.

Y si el problema es que la educacién se volvié contable, el asunto
es mas grave cuando no se cuestiona donde estan los recursos, en qué se
aplican, por qué no estan. Es claro que la investigacion cuesta, se ha redu-
cido y hoy existe la investigacion sin financiamiento, ya no hay becas para
formar recursos humanos, no hay salidas, no hay capitales; no obstante,
observamos que se vive el miedo y se desconfia de todos: “Las auditorias

estan presentes, estan certificadas”. “No vayan a malversar los fondos, los
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que lo solicitan”. “Hay que justificar todo”. Los proyectos de investigacion
tienen que dar cuenta en la especificacién: “Condiciones: no aplica en
gasolina, en casetas, en viajes, en alimentos, en consumibles”. En nada.

Lo que queda claro es que estamos frente a verdaderos genios de
las finanzas y no sabemos reconocerlos. Si se toma de ejemplo nuestra
institucion, se pueden observar varios casos, entre ellos, el de un espe-
cialista que lo han metido a la carcel, Sr. Del Pozo, cuando deberiamos
nombrarlo doctor honoris causa. Que nos forme, yo si pago; es mas, me
certifico para que nos dé la férmula de cémo consiguié desviar tantos
millones sin que nadie se diera cuenta, en una institucién donde todo se
caracteriza por la hipervigilancia.

Estamos ante fenémenos de talentos en fuga. Seria bueno también
que nos cuenten como se consigue entrar a edificios de tesorerfa blindados,
edificios que ganaron premios en arquitectura; que se nos diga cOmo se
autorizan 16 libros en un afo, con tapa dura y gramaje de primera para
ediciones de coleccién de un solo autor, y 27 libros, en tres anos. Estamos
ante verdaderos talentos, y por eso estamos como estamos. No sabemos
reconocerlos porque vivimos en una narcolepsia universitaria, sedados
para que no se cuestione. Las humanidades deben rescatar este espacio
universitario. La vision critica y reflexiva que le caracteriz6, hoy cansada,
requiere invertir en talentos jévenes de todas las disciplinas hermanas para
que trasplanten un ethos dindmico comprometido y justo. Una brujula
que oriente al rescate de la ética, de la otredad y devuelva ala Universidad

unas humanidades que no trastornen.
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POR UNA EDUCACION DEMOCRATICA
HerMINIO NUNEZ VILLAVICENCIO
PRIMERAS CONSIDERACIONES

El estudio de toda forma de estructura social que encontramos alo largo
de la historia nos confronta con agrupaciones compuestas por dirigen-
tes y dirigidos, al menos, desde que hay registro de ello en las socieda-
des sedentarias de hace aproximadamente diez mil afios. La historia nos
muestra que siempre es una pequena élite la que guia los destinos de la
amplia mayoria. Trasimaco de Calcedonia (459 a.C.-400a.C.), enla Grecia
clasica, decia que esto es asi porque la ley, la justicia, el derecho convienen
al mas fuerte: “Lo justo no es otra cosa que lo que conviene al més fuerte”
(Platén, 338¢); ademads sefialaba que la historia la terminan escribiendo los
vencedores, y son ellos los que deciden lo que es bueno y justo; incluso
distinguié diferentes tipos de regimenes: dictaduras, democracias.
:Qué sucede en nuestros dias? Pareciera que todos rechazamos
las dictaduras y deseamos la democracia, pero esto no es tan claro. En
determinadas circunstancias se acentda la necesidad colectiva de un
conductor que nos brinde seguridad y comodidad. En esta épocallamada
light puede darse casi inadvertidamente el ficil abandono que evitaria el
fastidio de pensar, entonces habria que ver quién se encargaria de hacerlo
porque el dia a dia de la vida no es completamente indeterminado, en

alguna medida va dirigido y hay que ver hacia donde.
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Dos de las grandes sorpresas de fechas recientes en el ambito politico
han sido el brexit y lallegada al poder de Donald Trump, casos que bien
nos pueden empujar a tomar conciencia de nuestro dolce far niente en
cuestiones que nos tocan de lleno, de nuestra desidia propiciada por la
espera de un redentor que resuelva nuestros problemas. En el caso del
brexit se conocen los sectores sociales que apoyaron la salida inglesa de
la Union Europea; en el segundo caso, y como vecinos, lo consideramos
un hecho verdaderamente inesperado, sorpresivo. Y aunque es un hecho
complejo, lo entendemos como resultado de una postura que se mantenia
en silenciosa espera porque sus votantes no estaban seguros de tener las
circunstancias propicias para manifestarse; pero cuando aparece quien
intuye sus deseos y les promete el regreso al paraiso perdido, el retorno a
la great América, vista ya en el pasado después de ocho anos de gobierno
no blanco y de la merma de fuentes de trabajo, debida entre otros fac-
tores a la competencia del libre mercado —lo que ocasioné desempleo,
contraccion de ingresos y la consecuente incapacidad de mantener el
nivel de dispendio, con frecuencia ofensivo, vilipendioso, que permiti6
la economia norteamericana de los inicios de la segunda parte del siglo
pasado, cuando recibia los jugosos frutos de la Segunda Guerra Mundial-,
entonces termino el silencio.

:Conviene dejarnos llevar por el gran conductor, por el superhombre
hasta nuestro destino? ; Cudl destino? Tal vez, en nuestro inconsciente toda-
via tiene peso el sentido de dependencia; no obstante, desde hace mas de
doscientos afios escuchamos las promesas de luchar porlaindependencia
con seguridad de alcanzarla. En estos dias solo un necio puede sostener
que en la practica somos independientes como pais, bien sabemos que
progresivamente nos adentramos en una dindmica de interdependencia.
Enlaactualidad se trata mas bien de co-dependencia entre naciones, en el
aspecto principalmente econémico, pero co-dependencia alude a igualdad
entre los relacionados; es decir, es una correlacion de paises soberanos.

Sin embargo en la practica esto no es tan real y sigue imponiéndose de
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multiples modos una relacién vertical que motiva cantidad de reacciones
de parte de los sometidos,' mismos que en muchos casos colaboran en
mantener la relacion patrén/esclavo por motivos puramente econémi-
cos de sus dirigentes y de una parte de la ciudadania. Asi lo indica una
investigacion desarrollada por el Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo (PNUD), donde se destaca que en paises de América Latina
el 54.7% de la poblacién estudiada apoyaria de buen grado un gobierno
dictatorial si eso resolviera los problemas de indole econémico (2004).
Dato que conmocion¢ a politélogos, incluido al entonces Secretario de
las Naciones Unidas Kofi Annan. Entendemos que democracia formal
sin solucién econémica no sirve, pero tampoco si faltan libertades civiles
minimas.

Los primeros desarrollos del socialismo en el siglo xx (Rusia, China,
Cuba) intentaron equilibrar las injusticias econémicas, pero el ejercicio
del poder popular quedé todavia por plantearse y conseguirse. Después
de la caida del socialismo, la democracia de base, del poder popular no
fuela primera preocupacion ni siquiera en Cuba. La pregunta inevitable

es ;donde hay poder popular?, porque la mayor democracia hasta ahora

' Consideremos que el nacionalismo islémico no era tal a mediados del siglo pasado

cuando gobiernos de paises de Africa del Norte y Medio Oriente eran seculares y,
en algunos casos, también eran democraticos. Solo que tuvieron la desgracia de es-
tar sobre grandes reservas de petréleo. Fueron las potencias occidentales las que
las intervinieron, destruyeron sus precarias democracias y estimularon el naciona-
lismo étnico y religioso a fuerza de humillaciones. Ahora vemos cémo la inestabili-
dad y las guerras civiles y militares terminaron desplazando a millones de personas.
Pero, paraddjicamente, este proceso fue, a su vez, la principal causa de la actual ola
de nacionalismos de esas mismas potencias occidentales que, obviamente, toman
su inspiracion en sus propios pasados, desde las Cruzadas y la Inquisicion hasta los
fascismos de la convulsionada Europa de los afos treinta y cuarenta. Para bien y
para mal, Europa y Estados Unidos crearon esa globalizacién que ahora rechazan
por catastrofica para la existencia de sus esencias nacionales; se sienten invadidos
por los inmigrantes de piel oscura y religiones falsas, -nuevamente los barbaros—, se
sienten invadidos y robados por el libre mercado que ellos mismos venian buscando
por generaciones a fuerza de cafién y conspiraciones.
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habida en la historia de la humanidad —segtin lo han propalado sus diri-
gentes y parte de su ciudadania— lo ha digerido. Aunque la historia nos
dice como se ha construido ese pais, hoy vemos precisamente que en la
eleccion de suméaxima autoridad intervienen intereses no solo de algunos
aviesos ciudadanos, sino hasta del mismo pais enemigo. Anos atras la
caida de la Unién Soviética también nos hizo pensar que ese hecho era
mas bien permitido por pocos porque no veiamos en él huella alguna de
la ciudadania. La situacién politica actual estadounidense no parece ser
fruto de la decision de su ciudadania y deja al descubierto la retérica de
la gran democracia. En los Estados Unidos de América, como en el resto
de las connotadas democracias occidentales, su organizacién obedece a
una légica en que pocos factores de poder, principalmente, el econémico,
son los que todo lo controlan. ;Quién manda fundamentalmente en el
mercado? No ciertamente el amplio consumidor. Paul Valéry decia que
la politica es el arte de evitar que la gente tome parte en los asuntos que
le conciernen. La democracia que se inaugura con el mundo burgués
moderno se asienta en la dominacién de los grandes propietarios indus-
triales. El pueblo gobierna solo a través de sus representantes, pero ;a
quién representan sus gobernantes?

En el estado democratico parlamentario moderno, surgido a finales
del siglo xv111, se establece que los ciudadanos eligen a sus representantes
por medio del voto. En la practica esto no se cample (hay compra de votos,
despensas, deficiencia en el padrén electoral en el que hasta los muertos

votan). La poblacién casi nunca elige a sus autoridades.?

? Sise conoce a fondo cdmo estd hecha la estructura intima de los sistemas politicos, se
conoce por qué esto no sucede. También sin conocer estos sistemas, cualquier ciuda-
dano, aun el de las celebradas democracias, se da cuenta de que sus elegidos no repre-
sentan, por ejemplo, a los excluidos. ;Por qué hay pocos indigenas con preparacion,
mujeres con capacidades o afros en los cargos de gobierno de nuestros paises? En
situaciones decisivas como la guerra, el grueso de la tropa es de determinado estrato
social y no sabe por qué o por quién lucha. Los pocos en el poder han sabido mani-
pular; pero seamos claros, no por eso se puede sostener que a la gran mayoria le gusta
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Es aqui donde se ubica el papel de la educacién en general y, espe-
cialmente, el de la labor de una Facultad de Humanidades, trabajo que, al
menos, debe considerar, y no simplemente ejecutar al pie delaletralo que
se pide verticalmente. Comision que solicita reflexionar y discernir si lo
que se ha venido construyendo con el tiempo, por ejemplo los esfuerzos de
libertad, de fraternidad y de igualdad, o rechazo de una sociedad dividida,
han fenecido y no fueron un alarido de utopia o, por el contrario, siguen
siendo la visién y el afin que mantiene en movimiento a la humanidad.

La democracia representativa de los parlamentos modernos con su
division de tres poderes (ejecutivo, legislativo y judicial) no termina por
ser el gobierno del pueblo, le falta un ejercicio de poder horizontal de todos
para que sea una democracia deliberativa. La democracia que queda solo
como planteamiento no es democracia, debe ejercerse. La constitucion
de un pais puede ser de avanzada, pero si no se observa en la vida diaria,
seguird siendo suplantada por la decision de algunos que son secundados
por los politicos de profesion, y por todo el andamiaje cultural y militar;
lo que permite seguir con la misma estructura que incluso se da el lujo de
jugar alas elecciones, haciendo ver que la gente es la que decide. Ademis,
esta apariencia les es de gran utilidad porque la poblacién hace posible los
intereses de los que en realidad dirigen. La poblacién es la consumidora,

y si esta no sigue comprando, todo el mecanismo se atrofia; entonces,

eso, 0 que esta no piensa, y que se siente satisfecha en sus condiciones de vida, por-
que implica aceptar abiertamente que hay intrinsecamente dos tipos de humanos:
el que manda y el que obedece. Visién que ha manifestado Trump en su concepcidén
de relaciones entre Estados-naciones: en la rueda de prensa de la primer visita que
como Presidente de los EE. UU. le hizo al Primer Ministro Netanyahu, el america-
no jur6 que a partir de ese momento Israel no serfa mas un pais de segunda. ;Claro
ejemplo de los estragos del mal de poder! Se entiende entonces que los palestinos si
son un pais de segunda. ;En qué categoria estd México? Por fortuna, alo largo de la
historia se ha alejado en algo la crudeza del latigo esclavista, por todas partes surgen
movimientos de liberacién que van cambiando el sistema social: cada vez mds, esas
masas a las que se intenta conformar con pan y circo van abriendo los ojos y exigen
derechos como el de la educacién, y otros.
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hay que darle lo indispensable para que se sienta mas o menos bien y no
proteste, para que siga consumiendo y que las votaciones sigan alimen-
tando al sistema.

Para que un sistema politico sea democratico debe incluir realmente
ala totalidad de la poblacién en la toma de decisiones, solo asi puede ser
considerada como democracia deliberativa, democracia participativa. Se
puede decir que no todos pueden deliberar y participar, es claro que para
lograr esto debemos saber como esta organizado el pais, distinguir cuéles
son sus proyectos y, sobre todo, saber que todo ello es de factura huma-
na, ademds de perfectible. En este punto aparece la importancia de una
educacion que haga posible la participacion, sin esta no hay ciudadania;
puede haber actos eleccionarios, pero no democracia; mas bien, se da
lo contrario, como lo vemos en nuestros dias: no hay democracia, por
ejemplo, en circunstancias en que el hombre mas poderoso se niega a
declarar su situacién de impuestos; no hay en él renuente ni conviccion
ni responsabilidad ciudadana, en consecuencia, no puede exigir a sus
gobernados cumplir con esta obligacion. Este caso revela algo mas preo-
cupante: una de su gente més cercana (R. Giuliani) manifesté en noticias
televisivas que Trump era un genio, dado que habia logrado evadir el pago

de impuestos. ;En qué mundo estamos?
EDUCACION UNIVERSITARIA

Tanto su fundacién como los cambios que han sufrido las universidades
alolargo de su historia no han sido al margen de la necesaria e ineludible
exigencia de discernimiento, del acomodo, adaptacion o, simplemente
en la mayor parte de casos, al sometimiento del docente a los contextos
histéricos que se imponen. En este sentido, hay que sefialar que no todo
lo nuevo o novedoso tiene necesariamente que ser interpretado como un
paso positivo o de progreso. Ademds, nada se produce o se crea en nuestras

sociedades con independencia del entorno politico, social, econdémico,
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cultural y espiritual prevaleciente y, este, en casi todas las ocasiones, viene
a definir y marcar el carcter, alcance y duracion de lo creado, producido
o transformado. Los universitarios que ya tenemos algunas décadas de
docencia nos damos cuenta del cambio que dio la educacién en nuestro
pais. Sabemos que en teoria cada pais define su programa educativo segun
las propias necesidades, pero el giro registrado hace alrededor de treinta
anos obedecié mas bien a planteamientos no solo internos, sino a reque-
rimientos trasnacionales que buscaban responder a necesidades también
internacionales. Cambio que ha afectado de modo terminante nuestra vision
y actividad educativa, conduciéndola hacia un horizonte marcadamente
mercantil. Desde que inici6 esta politica educativa comenzé también la
proliferacion de escuelas técnicas y hasta de universidades tecnolégicas.
Inici6 también la exigencia del inglés en los planes de estudio, y en nuestra
Facultad cambiaron algunos programas como el de posgrado en Estudios
Latinoamericanos —al que tal vez ahora se le conceda alguna importancia—
por el posgrado en Humanidades. Mencionarlos no quiere decir que estos
cambios sean negativos, se quiere senalar que no nacieron como propuesta
de la institucién (docentes-investigadores, alumnos... ) para responder
a sentidas necesidades detectadas en la sociedad, nacieron de repentinas
directrices de organismos como el Fondo Monetario Internacional (FMr),
el Banco Mundial, la Organizacién Mundial del Comercio y gobiernos
del primer mundo. En Latinoamérica se vivié la agitacién de reformas
educativas que inauguraron una época en la que se importaron patrones
de regulacion “a través de la difusion de ideas y practicas compartidas por
comunidades profesionales, pero también mediante la creacion forzada de
agencias, tal como lo demandaban aquellos organismos internacionales”
(Dominguez, 2009: 143).

Esta tendencia ha estado generando una cultura académica nueva
que algunos llaman light, enla que es frecuente el copy-paste, practica que
en el fondo supone al conocimiento como uno y, por tanto, se piensa que en

la formacién solo es necesario copiarlo. Esta nueva cultura se funda en dos
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nociones complejas y discutibles: la calidad y la evaluacién, que se expresan
en nuevas practicas culturales y en la construccién de un sentido comiin
que define el horizonte ideoldgico de lo posible en la academia. La calidad
y la evaluacién son elevadas a la condicién de categorias pedagogicas
que, como dice A. Puiggrds, son usadas “por el discurso neoliberal como
un instrumento de legitimacion para la aplicacion de premios y castigos
en la tarea de disciplinar a la comunidad educativa para que acepten la
reforma” (1996). Pero uno se pregunta si sen realidad se puede hablar
de calidad cuando los programas educativos y los proyectos de investi-
gacion ciertamente han aumentado en nimero, pero, como sucede con
otros programas, esto se ha dado por la coaccién de cumplir las metas y
productos acordados, no importando la aportacion que consigan? Parece,
entonces, que el calificativo light para esta apresurada actividad no es tan
gratuita. La perspectiva hegemonica y pretendidamente tnica expresa
simplemente la l6gica perversa del célculo de utilidad, de rentabilidad y
de productividad por encima de cualquier otro criterio.

Nuestros programas, por multiples razones y, a veces, sin nosotros
saberlo, estdn encaminados a responder a intereses, principalmente, ajenos
en una visiéon empobrecida de globalizacién en la que sin expresarlo
seguimos siendo de segunda y producimos mecénicamente lo requerido
por quienes dirigen. Hace cuarenta anos no éramos contados como maqui-
ladores, hoy la maquila es uno de los pilares de nuestra economia, pero
¢hasta cudndo? La nueva dependencia que modificé nuestros programas
educativos inicié porque a partir de 1994 se disené otro México basado
en el Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN). Antes
no éramos exportadores de autopartes y para serlo se modificé no solo el
cuerpo de leyes aduanales y otros requerimientos, también el programa
educativo nacional. En este contexto se entiende, ademas de la ya sefia-
lada exigencia de algiin dominio de la lengua inglesa y la prioridad de la
capacitacion técnica, el intento de disminuir o eliminar asignaturas como

las de filosofia. ;Para qué pensar? Que piensen los que proyectan. ;Para
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qué la historia si nos agita al recordar la escisién de nuestro territorio en
1848, cuando a la definitiva pérdida de Texas se agregé la de los actuales
territorios de California, Arizona, Nevada, Colorado, Utah y parte de
Wyoming?

Con honestidad manifiesto que algunos aspectos de la globalizacion
me atraen. ;A quién no le agradaria vivir un verdadero concierto de nacio-
nes? Eso apenas se intenta, y ya de manera sesgada, pues no hay garantias
de que verdaderamente pueda alcanzarse como lo imaginamos, con sus
frutos y, sobre todo, porque ultimamente este proyecto se ve arroyado
por el sorpresivo replegamiento, precisamente, de los promotores del
neoliberalismo. Se dieron cuenta de que su intento de globalizacién no
protegia sus privilegios.

En clave propia y latinoamericana, hay que promover responsable-
mente una discusién profunda —aunque esto esté fuera de moda— sobre
nuestro quehacer universitario, ante todo en las instituciones publicas, sin
evadir lo concerniente a su compromiso social. Hay que reconsiderar las
finalidades de sus proyectos de investigacion y extension y, principalmente,
hay que discernir las raices filosoficas, epistemoldgicas y pedagégicas que
nutren las practicas culturales docentes. Ante esta propuesta, tal vez mas
de uno abandone su lugar en este recinto, dado que estd escuchando a
un trasnochado docente, desfasado de la realidad, sofiador e inconforme
porque ilaverdad, vamos bien! jHay que ser realistas! {Es lo tnico que hay!

El programa educativo de un pais tiene sin duda un papel funda-
mental en su proceso de vida. A semejanza de la politica y la religion, la
educacion sirve paraliberar o alienar; puede despertar la aspiracion a algo
mejor, o puede favorecer el conformismo; posibilita una vision critica o
la legitima viendo al sistema vigente como insuperable y como la tinica
opcion que puede promover la transformacién o magnificar la situacion
de dominacién. Alinicio del siglo xx1, la educacion escolar difiere de la de
cualquier época anterior. Las nuevas tecnologias inciden en nuestra forma

de vivir y de relacionarnos. Vivimos una crisis teérica. La seguridad que
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tenfamos en el siglo pasado, y que parecia tan sélida, se ha desmoronado
(caida del Muro de Berlin, desmembramiento de territorios, apertura
de fronteras, y recientemente el propésito de cerrarlas). En gran parte
de nuestros paises (capitalistas, socialistas, mixtos), la educacién se ha
convertido en una especie de cuartel militar parala mente, donde las asig-
naturas curriculares son encaminadas prevalentemente a la calificacion de
lamano de obra destinada al mercado de trabajo, y se descuida la prioridad
de formar ciudadanos convencidos y comprometidos con el proyecto
social de pais. En nuestros dias casi no nos ocupamos del futuro, pareciera
que desentendiéndonos de este asunto lo vamos a obtener positivamente
por arte de no se sabe quién. Mientras tanto, la vida transcurre y no falta
quien cede a las argucias y tentaciones del poder y del dinero, se engan-
cha en la maquinaria del status quo y traspasa el umbral hacia el ejercicio
del poder de manera barbara, puesto que no cuenta con una visién de
sus funciones y ni siquiera con la astucia y la sutileza de sus jefes. Parece
remoto, pero esto puede suceder en el mismo dmbito universitario cuando
en determinadas circunstancias se dan los oportunismos, las funciones
mercenarias y hasta de espionaje. Casos en que lo académico no cuenta
y es canjeado por la servil obediencia.

No se puede negar que la organizacién de nuestros paises es tan
avasalladora que con facilidad se abdica de cualquier intento de cambiarla,
dado que el siguiente paso, si es que el primero se logra, seria muy dificil
porque es el de construir un nuevo modelo civilizatorio. Estamos tan
compenetrados con la visiéon dominante que llegamos a hacer nuestra
la creencia idolétrica de que “no hay opcién fuera de la existente”. Cudn
endeble es nuestra condicién, y desmedida nuestra ambicion! Es tan ten-
tador cruzar el limen del poder, pero casi siempre en ese transito se dan
los espejismos, una vez que se estd en ese ambito se impone el sistema
y muestra sus asperezas, no se es libre, pero si se puede ser déspota con
los subordinados. En estos tiempos de tension con el vecino del norte

viene a la mente la funcién de los capataces en el trabajo de braceros, o
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la actitud de inmigrados en el mismo pais vecino, quienes posicionados
apoyan la deportacion de aquellos que no han tenido esa suerte, y los ven

como inferiores, como un estorbo en el goce del edén que han conseguido.
FORMACION DE CONCIENCIA EN LAS HUMANIDADES

Por lo visto, una educacion que responda a nuestras necesidades y aspira-
ciones es el gran desafio no solo para las humanidades sino para todo el
programa educativo en una época dominada por el rendimiento puramente
monetario. En estas circunstancias, el objetivo de las universidades no
es formar meros profesionales calificados en determinado sector de la
produccion, por el contrario es formar ciudadanos que se sientan prota-
gonistas de su paso por este mundo y también actores en las transfor-
maciones sociales. Este es el papel que se anhela de la Universidad. La
verdadera educacion se desarrolla en sintonia con los procesos reales de
emancipacion en curso y las reflexiones tedricas que los fundamentan.
La educacién que busca la formacién de ciudadanos activos comprende
necesariamente el tiempo de las estructuras, tiempo que nos remite a la
historia de la historia, a la visién de los grandes procesos sociales con
sus avances y retrocesos, a tomar en cuenta sus triunfos y derrotas, sus
virtudes y contradicciones. Mientras mds se tome conciencia de esto, tanto
educador como educando se entienden a si mismos y pueden verse como
participes en un proceso de humanizacién o de su contrario. Es necesaria
la conciencia histérica para no dejarse ahogar en el mar de contradicciones
de los tiempos, coyuntural y cotidiano. Unicamente teniendo concien-
cia de lo decisivo de este devenir comprenderemos que en él somos un
elemento importante.

Estamos viviendo una coyuntura, es tiempo de cambios que pueden
incidir en las estructuras. El reto consiste en saber qué actitud tomar para
mejorar o transformar la estructura. La coyuntura es el presente (aqui y

ahora), mientras que la estructura que la condiciona no es ficilmente per-
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ceptible, a menos que se tenga conciencia histérica para poder encuadrar
la parte en el todo, el detalle en el conjunto, el presente en relacién con
el pasado y con las alternativas de futuro. En el tiempo de lo cotidiano,
caminamos o resbalamos, movidos por ideales altruistas, solidarios, pero
también atraidos por las seducciones de la comodidad y el individualismo.
Lo cotidiano permite una comprension critica de la coyuntura y despierta
el imperativo de comprometerse en la transformacion de la estructura.
La conciencia critica resulta de un proceso pedagégico que intercala
los tres tiempos para evitar que nos perdamos en un idealismo cuyo
discurso no corresponde alo vivido, 0 en la mezquindad de un cotidiano
que no siempre refleja los valores en nombre de los cuales los asumimos
(militantes de partidos politicos que cuando llegan al poder hacen de su
funcién un nicho de acomodo y provecho personal). Nuestro tiempo coti-
diano debe aspirar a incidir en el tiempo coyuntural para poder modificar
el tiempo estructural global. Para lograrlo no bastan los principios teéricos
y las practicas colectivas. Es preciso que los principios y las practicas las
oriente una ética que tenga en su centro a todos los ciudadanos porigual,
sin excluidos. Sin esa alteridad comprensiva, todo proyecto emancipatorio
corre el riesgo de descarrilar y quedar prisionero de sus propias estructu-
ras de poder, abriendo paso a la esquizofrenia de crear en el imaginario
colectivo, en nombre de la emancipacién, la expectativa de un futuro
promisorio, pero segun el sistema para cada ciudadano. Las relaciones
mercantilistas influyen en las concepciones de quienes las adoptan o se
dejan regir por ellas. Esas relaciones acenttan el individualismo e inciden
sobre los mecanismos de relacionamiento en el trabajo. Es eso lo que
induce alos educandos a creer que el mercado obedece a unaley natural,
y a pensar de que fuera de él no hay alternativa; también es lo que nos
lleva a torturar a la naturaleza para que nos suministre sus frutos cuanto
antes —es conocido el caso de las gallinas ponedoras—. Llegados a este

punto, una pregunta que algunos responderian afirmativamente es esta:
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snuestro objetivo en la Universidad consiste en adaptar a los educandos
al status quo? ;Consiste solo en preparar mano de obra calificada para el
mercado de trabajo que es la arena de individuos competitivos? Muchos
pensamos que la educacion es algo mas, lalégica mercantilista lo intenta
encubrir. La educacion critica y cooperativa es deliberadamente contra
hegemonica, procura la preparacion de sus educandos parala amplitud y
complejidad dela vida enla practica social liberadora. Por eso, es necesario
que la docencia tenga claridad acerca de su proyecto politico-pedagdgico,
mismo que debe ser consensuado por sus actores en su amplitud de miras,
de manera que abarque la formacién intelectual, cientifica y artistica con
conciencia critica. No se puede eludir una exigencia apremiante en nuestros
dias: la formacién de protagonistas sociales éticamente comprometidos
con su funcién, que en definitiva es la del mejoramiento de todos los
ciudadanos.

En lalégica neoliberal, el individuo como ser social se mide por su
insercion en el mercado, como productor y consumidor. La posesion de
mercancias revestidas de valor determina las relaciones humanas. Esa
inversion de la relacién —segtin la cual la mercancia tiene mas valor que
la persona humana, y la persona humana es valorizada en la medida en
que hace ostentacién de mercancias de valor— contamina todo el orga-
nismo social, inclusive la educacién yla religién. De ello deriva una ética
perversa, la de la competitividad y del poder de consumo. Ese patrén
de vida, si no rige en todo nuestro estatus social, parece predominar en
nuestra mentalidad. Por este motivo, la educacion tiene un papel decisivo
en la sociedad. Una de las armas mas poderosas para superar el sistema
enajenante es una educacion critica y cooperativa, capaz de crear nuevos
pardmetros de conocimiento y de promover nuevas praxis emancipadoras,
porque la coyuntura que vivimos no es proclive a cambios estructurales por

la via del asalto.
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Enla educacién se estimulan subjetividades que imprimen signifi-
cado alos fenémenos sociales, para ello es necesario situar a educadores
y educados en relacion con el pasado y el futuro. Nuestro modo de pensary
actuar en el presente significa nuestra manera de encarar el pasado y el
futuro. La educacion tiene el poder necesario de destronar una racionali-
dad dominante e introducir otra, siempre que no sea meramente teérica
y se vincule a procesos efectivos de produccién material de la existencia.
Una educacién liberadora aspira a conquistar la hegemonia a través del
consenso, la conviccidn y las practicas efectivas, no mediante la coercién
ideoldgica. La educacion abarca —en lo posible y segtin la decision del
educando- todas las disciplinas que son apoyo para afrontar la vida, desde
las ciencias exactas hasta la educacion fisica, superando las relaciones

fundadas en la economia del intercambio.
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LA HISTORIA DEL ARTE CONTEMPORANEO
Y LA EXPERIENCIA ESTETICA,
ELEMENTOS INEVITABLES EN LA EDUCACION

ELrL1a EspPINOSA
INTRODUCCION

La historia del arte, disciplina que atesora un pasado metodolégico,
conceptual, tedrico y técnico que viene de antiguo, trabaja evaluando
los alcances y usos individuales y sociales del arte y de la imagen visual,
objetos de estudio fundamentales en sus diferentes areas. Desde mediados
del siglo pasado haido cambiando su corpus epistemolégico, tanto como
lo han hecho las précticas artisticas contemporéneas que, desde Duchamp
hasta el dominio de la television, el performance, la instalacion, el video y
todas sus derivaciones, el land art, el cine y la cibernética, han modificado
la estructura de la obra de arte y cuestionado su razén de existir. Todas
estas practicas dieron paso a la preeminencia de la experiencia estética,
zona de ejercicio de las sensaciones y emociones ante la realidad y la
posibilidad de cambio de la misma en nuestra conciencia.

Antes de abordar algunas cualidades y problemas de la historia del
arte contemporaneo, aquella experiencia y razones para una educacién en
donde no falte su estudio a través de una ensefilanza que presente procesos,
cree problemas, analice circunstancias, valore laimportancia de una meto-

dologia, es necesario tener en cuenta que el arte y la imagen artistica estan
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lejos de nuestras vidas; por ejemplo, no los vivimos como lo hicieron los
hombres y las mujeres enla Edad Media, cuando las imagenes de vitrales de
una catedral eran disfrutadas por todos los habitantes de un pueblo, desde
el senor feudal hasta los siervos, pues no habia museos ni galerias, sitios
que la sociedad capitalista cre6 en los ultimos ciento cincuenta afios para
exhibirla obra delos artistas y venderla a muy altos e inaccesibles precios.
A pesar del apogeo de esos lugares oficiales o alternativos de exhibicion,
responsables del surgimiento de los publicos de arte, una élite, yluego de
haber visto obras o acciones, sea directamente reproducidos en un cartel,
en un anuncio real o virtual que publicita una exposicién temporal, somos
capaces de imaginar, pensar y sentir su impacto en la memoria o, si no, de
traerlos a la pantalla de un celular o un iPad. La eficacia de la tecnologia
propicia “bajar” fotos y archivos de todo lo que forma parte de la cultura
visual, sin importar si tenemos plena conciencia o no de la significacién
de las obras, simple y sencillamente nos llegan como imagenes virtuales.
Este ultimo mecanismo aporta elementos a la apreciacion de lo visto en
la pantalla, pero no es suficiente.

Ver y pensar la “obra de arte” en sus contextos y como un objeto que
se desborda a si mismo en su significacion, a veces enigmatica, al mismo
tiempo procedente de la vida y del dto existencial ética-estética, hace
sentir que se instala un abismo entre ella, nosotros y el artista, quien ya
cuenta con la aproximacién a su naturaleza. Esta sensaciéon se debe, como
afirmamos lineas arriba, a la administracion elitista del mercado del arte, a
la organizacién de los museos o galerias, o a su propia significacién —atra-
yente inmanencia— como tal. La experiencia estética contribuye a salvar
esas distancias entre espectador o educando y lo artistico; dicho de otro
modo, es experimentar sensaciones y emociones ante la realidad —una flor,
una montana, una mirada— o por algo muy especifico: la obra de arte como
construccion imaginaria, intelectual y técnica, que concentra, en su seno,
parte de las caracteristicas del grupo social y momento histérico alos que

pertenece su autor, sin contar el uso politico al que también puede servir.
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Investigar en la historia del arte, en especial la historia del arte con-
temporaneo, es ser intérprete de lo inesperado, lo prefigurable, a veces lo
infigurable, lo imposible de ser representado o dicho. Es sumergirse en un
potencial que puede ser captado, en pocas palabras, de un plumazo, y tiene
que ver con lo que René Schérer y Guy Hocquenghem llaman el “alma
atémica”> Ambos sustentan que el nudo histérico-teérico de la moderni-
dad yla posmodernidad esla pérdida y ala vez el desesperado intento de
recuperacion de lo que ambos denominan el alma paradéjica, que desvia
el sentido para lanzarnos a romper estereotipos, aventurarnos entre el
pensamiento y la imaginacion: el alma estética, entidad que el sentido del
deber, la competencia, la eficiencia, el mito de la grandeza tecnolégica y
la falta de respeto a las diferencias del otro han asfixiado (1987). Esa casi
hada, volatil y presente en la circunstancia menos esperada, deambula
en la contundencia de la alegoria, el simbolo y responde a la pasion que
por la ebriedad de la inteligencia, cuando se enfoca en lo visionario,
sintieron los romdnticos franceses del siglo x1x.

El alma estética, creadora de utopias o distopias® al vuelo, inunda

nuestra vida cotidiana, recurso educativo formidable, a través de la ensefianza

' Interpretar es dar una vision propia que parta de la mayor documentacién, basqueda
de datos y problematizacién del entramado plural (epistemolégico, artistico, estéti-
co, de significacidn, etc.) que determina una realidad. Ser hermeneuta es entrar en
la complejidad de esa realidad, pero como si fuese un texto o constitucién de den-
tro hacia afuera. La hermenéutica se gesta en el acto lingiiistico-lector y deriva en
acto hermenéutico, traductor e interpretativo en el ambiente inter y transdisciplinar
contempordneo.

Esa alma es hermana del azar, la irrupcién de lo subito, la aleatoriedad, entre otros.

La utopia alude al “lugar” inalcanzable pero realizable en la imaginacién y la voluntad
de quien lo construye. Siempre es de buen talante, configurado con la mejor volun-
tad de llegar a ser en plenitud, curando toda torcedura moral, visién restringida de la
historia, la vida y la sociedad. Distopia es lo contrario; es crear, configurar, llegar al
mal lugar que, monstruoso o no, “malvado” o no, tergiversado o perdido, se opon-
dr4, siempre, al aura inevitable de la utopia.
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del arte contemporaneo; epistemologia que conceptualiza y comunica la
constitucién material (obra objeto) o desmaterializada (obra conceptual)
de laimagen, estructura de signos tan distinta y cambiante como lo sean
los espectadores que la perciban. Asimismo, puede ser intuida con claridad
por el alumno —un espectador de si mismo y de los otros en un importante
proceso de comunicacién—, quien se dard cuenta que es mejor la visiéon
de un mundo a partir de algo que irrumpe y desordena —el alma estética y
las paradojas que siembra—, que por medio del canon establecido, el cual
impone su verdad pretendiendo que sea inamovible.

Alumnos y maestros pondran en préctica una dindmica educativa
liberadora parecida a los anhelos de cambio y las metodologias del
artista contempordneo, portador especializado, entre otros, del alma

estética ylaabolicion de la obra de arte tradicional finita en si, inobjetable.

UNA EDUCACION ESTETICO-AFECTIVA CONSCIENTE
DE LA ALEGORIA Y LO INFIGURABLE

La historia del arte contemporaneo y su estudio de la estructura fugaz,
movediza, de la imagen visual u otra, punto crucial de debates y discur-
sos,* apoyarian una educacién basada en el sentido estético, plena de una
nueva pulsion politica, ya que conduciria la inteligencia a la exuberancia
sensible y sensitiva, a la que aluden Schérer y Hocquenghem, y por lo
tanto, a una ética que nos instrumente para vislumbrar lo posible por

medio de la experimentacion y su liga con el placer y el juego, o dicho de

* Laimagen es, basicamente, una estructura de signos, una sustituta de lo que repre-
senta, una aparicion y un ocultamiento de algo; no obstante, es creada para mostrar algo
en su seno. En la tradicién artistica occidental, se liga con el realismo y el naturalis-
mo. En el arte contemporaneo, la imagen puede estar constituida por un entramado
cromético (imagen abstracta), por la reunién de diversos materiales que no preten-
den significar nada. Casi siempre, corresponde a un acto de rebeldia, apropiacién o
rechazo del arte tradicional.
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otra forma su proximidad con un erotismo general de la vida y la luz
de lo discontinuo.

Por otro lado, las zonas de estudio, recursos y procesos con los que
trabajan el arte contempordneo y la historia del arte en general, se trans-
forman en un proceso abierto que, como la imagen, tiene lugar, segin
Hans Belting,’ en la sensacién, es decir, es corporal (2007). Este proceso
es un dar cuenta de algo que sucede bajo el signo de la ambivalencia, la
ambigiiedad, lo equivoco, lo inesperado. Muestra que necesitamos del
impetu y la fugacidad de la alegoria y el simbolo. El arte contemporéneo
rompe con lo simbdlico y prefiere el vacio como fin artistico e impacto
ala percepcion.

La historia del arte contempordneo puede ser concebida de dos
maneras fundamentales. La mas sencilla es imaginarla como la repre-
sentacion de las obras que los artistas han hecho a lo largo del tiempo,
asi como la sucesion de pinturas y de esculturas abstractas o no graficas,
performances, grafitti, conciertos de rock, anuncios publicitarios y otras
manifestaciones imaginadas en hilo. La otra forma de imaginarla, pensarla
y hacerla mas compleja y especializada es concebirla como una ciencia

o arte® que estudia el fenémeno antiartistico y las imagenes que esa pos-

* Se recomienda leer la introduccion a la obra Antropologia de la imagen, en donde
Hans Belting, antropdlogo e historiador del arte, ofrece una vision, piel a piel, del
origen de la imagen.

Es una ciencia porque en sus procesos de reflexion sobre los materiales artisticos,
su busqueda documental y la proyeccion de su creacion textual, estd el anhelo de la
comprobacién, la demostraciéon por métodos comparativos, aunque esos procesos
nunca son en su desarrollo del indole de ciencias duras. Es un arte porque la cons-
truccién imaginaria en sus textos llega a un despliegue absolutamente permisible,
pues si en la historia de otros haceres sociales no se puede saber a ciencia cierta lo
que pasé o como fueron exactamente los acontecimientos, mucho menos en el caso
del arte que presenta universos que inmediatamente van mas alld de si mismos y la
naturaleza de las caracteristicas citadas en este trabajo, estableciendo rizomas con
otras formas del conocimiento y la creacién.
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tura ha propiciado por medio de enfoques y métodos que conducen
a la problematizacién, andlisis y reflexion de las obras —tradicionales o
conceptuales—, las actitudes y acciones de un artista y de sus receptores,
quienes a su vez resignifican las obras desde su propio saber y experiencia,
cruciales en ese ciclo estético. En este complejo de recepcion y transfor-
macion incesante, los procesos que se cultivan, producen y estudian de
tantas maneras y enfoques como etapas historicas y posturas epistemo-
légicas y metodolédgicas han existido. El historiador del arte condensa los
resultados de su experiencia estética y analitica en la redaccion de textos
para un publico lo mds amplio posible, que no pasa, desgraciadamente,
de los llamados publicos de arte.

Asicomo se da ese fendmeno de conocimiento de la obra conceptual,
cuyo fin es laidea que mueve al artista y no ala obra material “final” reciclada
por el tridngulo —artista, obra, receptores— y presente en la travesia que
es la investigacion, también es posible trabajarlo en la accion educativa,
profunda comunicacion con su propia poética, o expresado de otra for-
ma, su intercambio de sensaciones y emociones en ese acontecimiento.
Conceptos de la historia del arte como el de realismo, naturalismo, abs-
traccion, entre otros, ylos procesos del arte contemporaneo en sus ultimos
sesenta anos de produccién han sembrado demoliciones, aboliciones del
canon y provocaciones al espectador, y lo han enfrentado al plano de
manejos técnicos en las obras. La nomenclatura arte contemporaneo se
debate y debatird por mucho tiempo entre muy diversos conceptos de
“posmodernidad’, “tardo-modernidad” o “sobre-modernidad”, ya que
nacen del trabajo histérico de la Modernidad.

Tanto en las corrientes figurativas como en el arte conceptual, la
imagen ha sido una entidad viva que pone al historiador en contacto
con la pluralidad de su significacion, esté ligada o no a lo visible, y por
su capacidad de sustituir con su estructura de signos lo que estd ausente,

incluyendo la presencia efimera de la alegoria, su fugacidad y ambivalencia



LA HISTORIA DEL ARTE CONTEMPORANEO Y LA EXPERIENCIA ESTETICA... 45

tan utiles a la ensenanza de lo excesivo, como es el arte y el arte contem-

poréaneo. Para René Schérer y Guy Hocquenghem, la alegoria se presenta:

desacreditada por personificaciones frias o ridiculas, rige, sin embargo, la
expresion estética moderna. Recoge la parte fantasmagoérica de un hecho
sagrado abandonado porla fe. Tomamos partido... a favor de [su] confusién
poética... que retine correspondencias... Eslareligion estética y universal
de un mundo abandonado de la proteccién de Dios... Se separa del mito
para tender al infinito la unidad del hombre y el universo, se separa del arte
para transformarse en ceremonial, penetrar y colorear toda la existencia, ...
una alegorfa habita en el silencio de la realidad contemporanea... (Schérer

y Hocquenghem, 1987: 104).

De estas entrelineas se desprende que la historia del arte es, finalmente,
un trabajo sobre la imagen, sus multiples maneras de manifestarse segin
tendencias y épocas, sus usos precisos y su misterio inexplicable. Asi
surja en una obra realista, la imagen es tan huidiza y cambiante como
en una obra abstracta, los conceptualismos y en las artes del espacio, el
performance, la danza, el teatro, ya que se modificardn segun el criterio de
cada espectador. No es descabellado afirmar que en su desarrollo frente
ala diversidad iconografica, la investigacion, propiamente dicha, es una
creacion. Lo es en el sentido etimoldgico de crear; es decir, volver algo
tan real como material, palpable y vivo como la carne misma, prodigarle
una objetividad que lo sittie en el universo, aunque su destino sea mas
estético que cientifico. Su indole es semejante a la investigacion artis-
tica, dependiendo del momento histérico, objeto y artista en cuestion.
Génesis de conocimiento que se plantea problemas en el espacio-tiempo
socio-politico y fenomenolégico, volcando ideas, discernimiento, en sus
contextos narrativos, casi como el pintor pinta con vehemencia sus
formas e imagenes. Sino disecciona un argumento conla misma finura

que el artista desmaterializa, el objeto en el seno de una obra conceptual,
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genera transformaciones que posee y despliega con el propdsito de produ-
cir conocimiento sobre la vida y el artificio necesario para representarla
de infinitas maneras.

Ese cimulo de metodologias y hallazgos de expresion escrita sobre
los usos de laimagen puede ser utilizado en la ensenanza primaria, secun-
daria, media superior y superior —proyectos pedagogicos diversos y especi-
ficos de por medio— para potencializar la capacidad imaginativa unida
a un andlisis impregnado de afecto consciente de que las imdgenes nos
pertenecen a todos por derecho social y cultural, pues nacen de nuestros
cuerpos, de nuestras vidas, y todos nos valemos de ellas en lo cotidiano,
no solamente el artista.

Desde mi experiencia docente afirmo que la ensefianza de la historia
del arte debe darse desde sus contextos, nunca en el hilo de que solo existe
el gran arte europeo, expresion que corresponde a ese arte magnifico, pero
jamads universal, esta expresion de poder por sobre la riqueza de la historia
del mundo. El arte contempordneo, que incluye la segunda mitad del siglo
xx ylos ultimos diecisiete anos del siglo xx1, contribuye a ampliar el sen-
tido estético del individuo como pasién de la aventura, el des-construir
lo impuesto, el proponer ilimitaciones que, por su significacién, pueden
ser confundidas con locura.

Sea un nifio, un joven o un adulto, el participante en el curso mas
sencillo o el seminario de maestria o doctorado ultra especializado, descu-
brird que, al sumergirse tanto en la obra como en sus imagenes visuales, la
historia del arte es una zona apasionante en que la estética va de la mano
con la ética, transformdndose en un modo de vida, no solamente en una
disciplina mas. En los escritos que un estudioso del arte produce palpitan
recursos de expresion paradéjica, metonimica u otra, y si tratan del arte
contemporaneo. Esos textos contienen, ineludiblemente, la agudeza de la
afirmacion, la “sin razoén” del enigma, y generan un conocimiento directo, al
tiempo que un sesgo, debido alos multiples niveles de las significaciones,

de las producciones sensibles en la era de la globalizacion.
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De todas maneras el disfrute y el estudio de la imagen visual, ele-
mento vivo que gesta el cuerpo yla cultura, contribuyen a una educacién
consciente de que es un elemento determinado por espacio-tiempos que
logran una suerte de identificacién entre ella y quien la ve, para nuestro
caso, el alumno que la percibe. En el proceso intimo de percepcion que
integra cualidades y sentido de la pluralidad de la vida, solo aproximable,
sea en el arte, sea en lo cotidiano, esos sistemas de valores abiertos al
reciclaje y la apropiacién alcanzan una plenitud vinculada a la capacidad
de ser afectado (por la emocién, el arrebato, el rechazo, el acogimiento y
sigue en el interior de la experiencia estética). Tales fenémenos propician
una re-humanizacién gozosa, por su exceso de cualitativo y el afecto, asi
como todo potencial de apreciacion. Por su naturaleza signica, deter-
minante de nuestra vida, la imagen contribuye a esos acontecimientos
intimo-afectivo-perceptuales, fortalecedores del pensamiento estetizado,
por decirlo asi, y su capacidad critica.

Corresponderd a la forma de hacer el papel de configuradora de
una presencia que acoja las intensidades que habitan y potencializan una

imagen. Sin la forma no habria la revelacién de lo infigurable.
PARA TERMINAR: UNA ENSENANZA DE LO IN-ENSENABLE

Afirmo que la historia del arte y del arte contemporaneo es, filoséficamente
hablando, un acercamiento a lo infigurable revelado en el entramado de
los signos, a pesar de su posible no evidencia. En el arte contempora-
neo, esa disciplina construye, a partir del balance de lo conceptual y del
rechazo del objeto involucrando ala imaginacién en una pasion de lo que
yo llamaria enigma del intersticio, una zona en que se erige la significaciéon
fusionada alo formal y que aparece, se manifiesta, enlaimagen. Ese enigma
eslaunion y al mismo tiempo la implosién de lo que nuestra percepcion

va enfrentando, recorriendo, devorando de un vistazo.
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Elarte contemporaneo es un recurso formidable para insertarnos en
el acto educativo-comunicativo aventurado por via de lo estético-ético, y
viceversa. Rebasa el sistema anquilosado que propone el Estado, salvo
excepciones, a pesar, y por encima, de los avances tecnoldgicos. De ahi
que esa entrafiable rama de la creacién y nuestra disciplina estudiosa,
sensible-intelectiva sean formas de existencia propiciadoras de la recu-
peracion de conciencia de lo que implica el alma estética, a la vez son un
sentido del caos y el orden como unidad en movimiento, yano ala sombra

de leyes vituperadas y dogmas.
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HACIA LA DEFINICION DE EDUCACION HISTORICA
Y SU PAPEL EN LA FORMACION HUMANISTICA

JENARO REYNOSO JAIME

Toda educacion es histérica porque es una actividad que busca formar a
las jévenes generaciones para el mundo por venir. En las sociedades del
pasado y del presente ha existido y existe, por lo menos en el discurso,
la intencién de preparar para un futuro imaginado desde los intereses y
las preocupaciones del presente. Sin embargo, el calificativo de histérica,
que aqui se le concede ala educacién, adquiere un significado diferente
aunque relacionado, si se parte de la funcién y el papel que se asigna al
conocimiento sobre el pasado. Este ultimo construido actualmente por
los historiadores como contenido escolar del curriculum definido por el
Estado y operado por los docentes. Desde esa perspectiva, la educacion
histdrica es el proyecto cultural que construye el Estado e impone a los
ciudadanos a través del aparato escolar. Esta constituido por un conjunto
de conocimientos acerca del pasado de la nacién, seleccionados con la
finalidad de formar una idea especifica acerca del modo y el protagonismo
de quienes al actuar tejen los hechos humanos conocidos como realidad.

No obstante el proceso de educacion histérica al que se somete el ser
humano se puede dividir en dos fases: una informal, en la que la familia,
en sus diversas representacionesy con la interacciéon de sus distintos inte-
grantes, influye sobre el individuo a formar y; otra, cuando a cierta edad,

tiene que abandonar el seno familiar para recibir los conocimientos que
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el Estado considera suficientes para integrarlo a la colectividad regional,
estatal, nacional e internacional. En la primera fase el sujeto se ve inmerso
en el recuerdo y la memoria de diversos miembros de la familia como
abuelos, padres, hermanos mayores y, en circunstancias periddicas, de
otros parientes como tios o primos de mayor o similar edad, de quienes
recibe informacidn acerca de acciones de la vida de sus antecesores; incluso
de integrantes de las colectividades cercanas como la colonia o el barrio.
En la segunda fase se busca, segn los fines histéricos de la educacién,
imponer un sentido de pertenencia a una colectividad nacional homo-
genizante, a través del conocimiento de un conjunto de hechos y héroes
de los actos fundacionales y constituyentes de la nacién en la que nazca
y se desarrolle el sujeto a formar.

La educacion histérica tuvo y tiene una importancia considerable en
la construccion del Estado nacional, cuando en las sociedades modernas
es la educacion objeto de reflexion y de conformacién de sus distintos
componentes o aspectos determinantes. En el caso de México, la edu-
cacion histérica durante la época moderna ha pasado por tres grandes
etapas, cuya explicacién amplia he realizado en otro trabajo (Reynoso,
2013). Primera, la construccion de la nacién liberal durante el siglo x1x;
segunda, del Estado que surgi6 de la Revolucién de 1910, y mantuvo su
hegemonia hasta fines del siglo xX; y tercera, el Estado neoliberal en la
sociedad globalizada de fines de aquel siglo y lo que llevamos del xxI.
Cada uno de los gobiernos definio la filosofia de la educacion histérica
en las leyes y los planes de estudio segn los intereses que prevalecieron
en cada época; pero, también se preocup6 por contar con los medios para
lograrla. Impulsé la creacion y publicacion de libros y materiales necesarios
ala vision histérica que buscaba formarse, se discuti6é sobre métodos de
ensenanza y caracteristicas de los espacios escolares, se foment¢ la for-
macién de docentes. En conjunto estos intereses conformaron el sistema

de educacidn histérica.
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En este sentido, el sistema educativo se integra por elementos y
procesos que persiguen el objetivo de formar al sujeto que transita por
sus engranes con base en diferentes concepciones del hombre ideal. Asi,
los modelos curriculares y las instituciones funcionaron al principio con
énfasis en el aprendizaje de la lectura y la escritura, a veces en lograr la
apropiacion de conocimientos producidos por las ciencias de la naturaleza
o enlos conceptos derivados de las ciencias humanas. Recientemente se
perfilan programas educativos que buscan impulsar la formacién com-
pleja desde la infancia. El peso dado a un ideal de hombre y al tipo de
conocimiento necesario para formarlo ha variado con el tiempo; en otras
palabras, la educacion tiene historicidad en tanto han cambiado los fines.
Por esa razdn, y debido a que vivimos una coyuntura expresada en las
reformas educativas recientes, es necesario aclarar el caracter que el estatuto
del conocimiento histdrico, convertido en conocimiento formativo en la
escuela, adquiere en el presente y en el porvenir (Garcia y Jiménez, 2010).

De esa manera la tarea pendiente para el caso de México consiste en
definir el contenido de la educacion histérica, cuya intencién ha estado
presente en el desarrollo del Estado nacional y en las variantes de los
fines, la formacion de los agentes y los medios educativos. Al respecto,
Raimundo Cuesta (1997) sostiene que para Espana primero se constitu-
y6 el codigo disciplinar de la historia; es decir, que el estudio del pasado
se hizo profesional y se legitimé socialmente el conocimiento histéri-
co como necesario para entender el presente y, posteriormente, se
traslad6 como contenido escolar con un propésito formativo especifico.
Actualmente, este sistema educativo tiene el proposito de formar a los
alumnos para que piensen historicamente, pero pensar de esta manera
tiene diferentes significados.

Con base en la experiencia de la educacion histérica en Espana y
desde la perspectiva de la didactica critica, Cuesta asegura que “lo mas
pertinente y formativo de la educacion histérica es la exploracion de [las]

representaciones y auto explicaciones de la realidad social, la comprension,
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la interpretacién de la memoria como conflicto, como problema sin happy
end” (Cuesta, 2011: 28). Esto quiere decir que educar histéricamente no
consiste en imponer una version oficial o critica del pasado, en el sentido
de oposicidn, sino en desarrollar la capacidad de confrontar la memoriay
el conocimiento histdrico: conservada socialmente, la primera; y recons-
truido por los historiadores, el segundo. El autor asegura que el potencial
educativo de la historia se encuentra en promover en las escuelas “el con-
flicto de ideas sobre el pasado, el presente y el futuro” (Cuesta, 2011: 28).

Para el caso de México, se localizaron dos intentos intelectuales para
conceptualizar la educacién historica: la de Arteaga y Camargo, quienes,
con base en el conocimiento que les aporté la lectura de Peter Lee y
Rosalyn Ashby acerca de los debates ingleses de la ensenianza de la his-
toria y de Seixas y Peck sobre tres formas de educacion histérica, senalan
que la polémica més reciente del modo de educar histéricamente tiene
que ver con la aplicacion del método de investigacion historica y con “el
proceso por el cual los estudiantes llegan a comprender la historia como
una manera de investigar desde la disciplina (histérica) y por lo tanto
aprenden a pensar histéricamente”(Arteaga y Camargo, 2012: 2). Es decir,
los autores proponen que la ensefianza de la historia se puede reformular

si se logra situar:

los nucleos duros del debate mds en los procesos de aprendizaje que en la
tarea de “ensefar”; més en el pandptico de la investigacion disciplinaria que
en el de la “diddctica” como procedimiento de trasmisién de contenidos (aun
cuando éste sea sofisticado); més en el plano del desarrollo auténomo que
desde la heteronomia; mds en el lugar del pensamiento abstracto que en el

sitio de la mecanizacién y la reproduccién (Arteaga y Camargo, 2012: 3).

Trascender las preocupaciones de la diddctica de la historia para construir
el concepto més amplio de educacion histdrica, segtin las citas, implicaria

que el punto de arranque es el conocimiento del proceso de gestacién ylos
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giros que ha sufrido la construccion de la ciencia histérica en sus compo-
nentes ontoldgicos, gnoseoldgicos y metodoldgicos, pues su comprension
y préctica investigativa aportaria las bases para traducirlos en actividades
de aprendizaje acordes con el desarrollo cognitivo y la disposicion de
fuentes de primera y segunda mano que contribuyan en la construccién
gradual del fin dltimo: los procesos cognitivos que se suscitan cuando se
piensa histéricamente.

Arteaga y Camargo han aplicado el concepto de educacién histé-
rica a sus actividades como investigadores de la Direccién General de
Educacion Superior para Profesionales de la Educacion, de la Secretaria
de Educacién Publica (sep), particularmente en el diseio de cursos para
licenciatura (SEP, 2012). En el curso Educacion histérica en diversos contextos
se amplia la idea de educacion histdrica en varios sentidos; por ejemplo,
se supera que el conocimiento histérico solo se adquiere en el aula, con
el argumento de que la acciéon formativa de la historia también se da en
lugares “mas alld de los muros de las aulas [ ...] en los contextos en que la
historia ocupa un lugar privilegiado campos propicios para la reflexion,
la problematizacién y la construccién de nuevos conocimientos.” (SEP,
2012: 2) ; asi, los sitios arqueoldgicos, museos o archivos se convierten en
ambientes de aprendizaje de la historia. También se introduce la idea ya
esbozada arriba en el sentido de que en el periodo preescolar el sujeto
también se ve expuesto a la influencia de la memoria y la historia familiar
y local, por lo que construye una cultura histérica con la que llega a la
escuela (SEP, 2012).

Finalmente, los autores rescatan la concepcion de que el conoci-
miento producido por los historiadores estd constituido por conceptos
de diferente orden. El primero, para caracterizar los hechos histéricos
en si mismos; por ejemplo, autoritarismo, para designar una actitud de
dominio y sometimiento en un gobernante del pasado; sincretismo, para
reconocer la combinacién de valores y simbolismos en el contacto entre

indigenas y europeos, o expansionismo, para comprender las guerras napo-
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lednicas en Europa. Los conceptos de segundo orden en el conocimiento
histérico hacen referencia a un nivel de abstraccién mds avanzado de los
primeros y se relacionan con lo que anteriormente se llamaban nociones
histdricas; es decir, términos que aluden a sistematizaciones y tendencias
de los hechos pasados construidos desde la teoria de la historia: cambio,
permanencia, region, coyuntura entre otras.

La introduccién de los conceptos de primero y segundo orden del
conocimiento histdrico en la propuesta de educacion histérica son impor-
tantes en tanto que permiten establecer fines concretos en el proceso de
formacion del pensar histérico, los cuales pueden ser asimilados por el
docente para planificar su formacién y evaluacion paulatina de acuerdo
con la edad de los alumnos. Ademds, entendido asi el contenido de la
educacion histérica es mucho mas claro que, para el ambito de los his-
toriadores académicos, se formule el reto de construir el conocimiento
a través de conceptos que se vinculen al desarrollo cognitivo de los
sujetos a educar; en otras palabras, la educacion histérica brinda la opor-
tunidad ala academia de salir de la crisis de la especializacién y de acercar
su conocimiento a las necesidades sociales (Noiriel, 1997).

El segundo esfuerzo pedagégico para resignificar la categoria de
ensefanza en la de educacion histérica fue formulado por los profesores
Gerardo Mora y Rosa Ortiz de la Normal Superior de México. Surgié
también como novedad en los cursos para la formacién de profesores
de secundaria a partir de la reforma curricular de ese nivel, en 2006.
Los autores exponen en un articulo su modelo de educacion histérica,
cuyo diseno fue estimulado por los cambios en el enfoque oficial de la
ensenanza de la historia, esto debido ala demanda que tienen las disciplinas
humanisticas en la formacién de las generaciones futuras y de un balance
de la forma en como se ensena la historia en la escuela secundaria.

La base conceptual sobre la que se erige el modelo de educacién

histérica es la definicion ya citada de Arteaga y Camargo, en donde se
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exhorta a no considerar al alumno de nuevo ingreso como una mente
histérica en blanco sino con una carga cultural fuerte en relacién al pasado
y el acontecer histérico; ello gracias a la interaccion social preescolar y en
cuanto a superar laidea de que educar consiste en la transmision magistral
de informacién histérica en el alumno receptor. El aporte del modelo se
reconoce en el énfasis puesto en los procesos cognitivos que se presentan
durante la interaccion de los alumnos con las fuentes de investigacion his-
torica. Estas son vistas desde una perspectiva no circunscrita al postulado
positivista, que considera al documento escrito como garantia de verdad
cientifica, sino desde las corrientes historiogrificas actuales.

Otro elemento que contribuye a la definicién de la educacion histé-
rica es el relacionado con el papel del educador cuando el modelo surge
en el contexto de las instituciones formadoras de docentes. Este modelo
fue pensado para que los egresados de dichas instituciones realicen una
préctica diferente de la tradicional que privilegia el traspaso de informa-
cidn, cuyos efectos negativos son ampliamente conocidos. En el modelo
disenado, el educador histérico o docente de la historia, para cumplir
con su cometido, debi6 desarrollar las cuatro habilidades siguientes:
transposicion o conocimiento amplio de la teoria; la historiografia y de
las fuentes historicas susceptibles de ser usadas para el desarrollo de las
actividades; transferencia o capacidad para disefiar secuencias a partir del
conocimiento del grupo a educar; y ensenanza estratégica que se relaciona
con las posibilidades de desarrollar la secuencia en el terreno practico, al
tiempo que se resuelven los problemas emergentes y de docencia reflexiva
o ejecucion de estrategias de evaluacion y adecuacion, constante en las
nuevas circunstancias educativas.

El modelo de educacién histérica se puede apreciar, en palabras de

los autores, de la siguiente manera:
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En sintesis, nuestro modelo educativo —alternativo a la ensefianza
transmisiva— [sic] se basa en la interaccién del alumno con las fuentes
para formar su cultura histérica, mediante un proceso de “sensibilizacién”
(huellas sinéptica y mnémica) con el pasado, dominio de esquemas de
pensamiento y accion utilizando andamiajes, el logro de la comprensién
(Perkins: 1999) mediante talleres y la competencia situada (Diaz Barriga:

2006) con proyectos integradores (Mora y Ortiz: 7).

Como se observa en las ideas citadas, el concepto de educacién histérica,
o cémo hacer pensar histéricamente, se encuentra en construccién; pues,
mientras uno de los aportes enfatiza la aplicacion del método del histo-
riador y, por tanto, las habilidades que se ponen en juego en ese trayecto;
el otro, reflexiona acerca de las habilidades docentes para conducir a los
alumnos, especificamente, a manejar la informacién histérica disponible
y asiinteresarse en el conocimiento histdrico, al tiempo que comprenden
el presente para sobrevivirlo y transformarlo (Mora y Ortiz: 10).

A modo de conclusion puede decirse que el concepto de educacién
histérica hace referencia al cardcter formativo del conocimiento histérico
de quienes asisten a la escuela, que a su vez, pertenece y es parte de un
sistema educativo construido en el devenir histérico de las transforma-
ciones de la nacién y de la ciencia. En dicho contexto de cambio, tal vez
sea importante la necesidad de trascender la preocupacién por la instru-
mentacion didactica de la ensenanza de la historia al ampliar, en todo el
sentido de la palabra, su dimensién educativa.

Educar histéricamente significa, entonces, pensar histéricamente; sin
embargo, y como antes de los medios y las formas se encuentran los fines,
dicha tarea consiste en contribuir a que cada ser humano tome conciencia

de su papel potencial en el mundo al formarse una mirada de largo alcance
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que comience con problematizar el presente de su vida, mire hacia el pasa-
do para encontrar las causas de sus propias circunstancias y, con base en
ello tomar decisiones para darle sentido a su vida futura. Entendida de
esa forma, la educacion histérica es importante en la formacién humana,
pues concita una revisién integral de los hechos y circunstancias que han
conformado a la persona social desde su nacimiento. Pero el concepto
también noslanza la pregunta y el reto implicito de reflexionar el sentido
que le damos ala formacién del licenciado, maestro o doctor en Historia

y la intencién que tiene la investigacion histérica que hacemos.
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LoS ESTUDIOS CULTURALES EN LA
CURRICULA UNIVERSITARIA.
REFLEXIONES EN TORNO A SU INCLUSION EN LA
LICENCIATURA EN LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS

EveLIN CrUz PorLO

En el texto La educacion encierra un tesoro, Jacques Delors acota como
funcién especial de la educacion “el desarrollo continuo de la persona y
lasociedad [ ... ] como una via [ ... ] para hacer retroceder la pobreza, la
exclusion, las guerras” (1996: 14.). De tal modo que la misién de la educa-
cién en tanto Institucién debiera responder a un proyecto de nacion que
propicie un tipo de sociedad deseable, cimentada en el avance de la cultura
y la ciencia. Sin embargo, la empresa es considerablemente compleja y
en su ejecucion responde a politicas de Estado que no siempre logran la
concrecion de los objetivos.

Con respecto a la Universidad, conviene tener presente que esta
es “protagonista central insoslayable en la indispensable creacién de un
ambiente sociocultural que amplie e intensifique la creatividad cultural,
cientifica y tecnoldgica y la incorporacion de actores, estructuras y proce-
sos a los mejores patrones y practicas de la civilizacion contemporénea
que se van perfilando en el horizonte histérico’, en palabras de Marcos
Kaplan (2004: 154). Para tales efectos, la pregunta que surge es ;como
lograrlo? La respuesta inmediata: la curricula; es decir, sus planes de

estudio, cuyo disefio debe responder a interrogantes entre las que desta-
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can: ;a qué demandas o necesidades sociales atiende una licenciatura?,
:qué contenidos deben considerarse para el logro de la empresa?, ;cual
es el camino pedagdgico mds adecuado paralograrlo? A esto sumemos el
hecho de que tales interrogantes aparecen tanto en la creacién de un plan
de estudios como en su respectiva evaluacion; aspectos que brindan un
escenario ideal para reflexionar sobre el hacer de nuestra Universidad en
estos procesos, con particularidad en el caso de la Licenciatura en Lengua
y Literatura Hispdnicas.

En este tenor, resulta indispensable considerar que ante los impe-
rativos categéricos de diagndstico, analisis y actualizacion de los pla-
nes de estudios que se ofertan en la Uaemex, la Licenciatura en Letras
Latinoamericanas present6 en el ano 2013 el “Reporte de evaluacion al
curriculo 2004”. En este documento se acota la necesidad de establecer
modificaciones urgentes en todos los niveles de la estructura del Plan de
estudio 2004, en aras de construir un mapa curricular apegado tanto a la
normatividad institucional como alas necesidades del fluctuante contexto
en que se inscribe el estudiante.

Eltrabajo de andlisis realizado por el Comité de Evaluacién Curricular
respalda las modificaciones presentadas por el Comité de Reestructuracién
Curricular (Uaemex, 2015); las cuales se materializaron notablemente
en las Unidades de Aprendizaje (Ua) que integran el drea de Teoria lite-
raria. Esta drea que tuvo que ser reestructurada tanto en enfoque como
en contenidos, en un esfuerzo por construir una plataforma de didlogo
entre teorfa y prictica con mayor apego a las exigencias del presente.
Por lo tanto, la presencia de la ua Estudios culturales en la curricula de
Lenguay Literatura Hispdnicas resulta foco de estas reflexiones en virtud
de ser “un abanico de metodologias interdisciplinarias de investigacion’
segin apunta Moénica Szurmuk y Robert Mckee Irwinn, coordinadores
del Diccionario de estudios culturales latinoamericanos. Texto cuya gran
bondad radica en presentar no solo las tradiciones fundadoras de este tipo

de estudios sino en fincar una amplia valoracién de los mismos en México,
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asi como de la importancia de su insercién en el ambito educativo, dado
que su agenda de investigacion estd “relacionada con movimientos
sociales de politicas de identidad: feminismo, movimiento chicano y
afroamericano, militancia gay” (2009), entre otros, que evidencian una
préctica de investigacion que de algin modo precede a los textos funda-

cionales de Estados Unidos.

De hecho, los estudios culturales latinoamericanos son organizados como
tales en la Academia estadounidense en didlogo con los estudios culturales
angléfilos, el posestructuralismo francés, el poscolonialismo, los estudios del
subalterno y una serie de movimientos locales surgidos de los movimien-
tos de derechos civiles de los afos sesenta como son los programas de
estudios chicanos, afroamericanos, queer, de género, asidtico-americanos,

etc. (Szurmuk e Irwin, 2009: 18).

Atender estos elementos implica pensar que, por si mismo, este tipo de
estudios ya responde a una fuerte necesidad social, a una necesidad de andli-
sis comun a la misién esencial de la educacién, acotada en las primeras
lineas de este trabajo, y que refiere a la tendencia de hacer retroceder la
exclusion. Del mismo modo, el ideal educativo de la universidad, indica
Kaplan, “no puede significar enclaustramiento, neutralidad o indiferencia
ante los problemas de la sociedad y de la politica” (1996: 119).

Por ello, si los estudios culturales se ocupan, ente otros temas, de
las culturas tradicionalmente marginadas y con ello de la exploracién
de conceptos como texto, cultura, etnicidad, ideologia, frontera, diversidad,
nacién, género, la Ua de aprendizaje dentro de la curricula universitaria
tiene justificada su presencia, mds atin, porque la politica cultural (cine,
arte, literatura, teatro, danza, historia) es elemento constante en la politica
nacional; por tanto existen bastos productos u objetos de anilisis, funda-

mentalmente para la Licenciatura en Lengua y Literatura Hispdnicas.
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La duplalengua y literatura se amalgaman de manera idonea en la inves-
tigacion de los estudios culturales.

En este sentido se posibilita el desarrollo de un tipo de anlisis sus-
tentado con metodologias “en espacios no cerrados por fronteras disci-
plinarias” No obstante, es obligacion acotar que el entendimiento sobre
el funcionamiento textual desde este tipo de estudios requiere una pre-
paracion disciplinaria adecuada por parte del profesorado. Szurmuk y
Mckee Irwin coinciden en que algunas de las instituciones que contem-
plan estas lineas de trabajo en sus curriculas estan formadas en disciplinas
tradicionales (2009: 31), lo cual puede derivar en una falta de rigor, asi
como en una probable reticencia tanto de profesores como de alumnos
por el hecho de observar a “América latina como espacio de investigacion
social, pero no de produccién tedrica”. Aspecto que se presenta como una
problemitica considerable, pues, efectivamente, los estudios culturales
latinoamericanos sufren cierta marginacion dentro del dmbito global; sin
embargo, existe evidencia de trabajos importantes, solo basta pensar en
las aportaciones de Néstor Garcia Canclini, Jestis Martin Barbero, Carlos
Monsiviis o José Manuel Valenzuela. Por otro lado, tampoco se trata de
cometer el mismo acto discriminatorio con las valiosas investigaciones
norteamericanas o europeas.

Asi pues, si los estudios culturales propician un enfoque multi-
disciplinario de la cultura, de los discursos que se inscriben en ella, en
calidad de artefactos, resulta muy oportuno atender al posicionamiento
de la semidtica de la cultura, la cual se desarrolla con gran énfasis en la
segunda mitad del siglo xx, con Yuri Mijailovich Lotman, quien en mas
de tres décadas de investigacion semidtica se rehusé a “la pesadilla de
la ortodoxia metodolégica’, postulando metaféricamente la necesidad
de un cambio de piel, igual que el proceso acaecido a una serpiente, en

la espera de que atin con el cambio de color y el aumento de tamano se
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mantuviera la propia identidad. El mismo optd por una integridad que le
permitiera mantener lo pertinente de la herencia formalista (recordemos
que, originario de San Petersburgo, estudio y trabajo con intelectuales
como Propp, Eichenbaum o Tomashevski), y superarla al mismo tiempo,
lo que aparentemente no fue dificil, una vez que tuvo contacto con la
teoria de la informacion.

Para Y. Lotman, la nocién de texto recibe un nuevo matiz, pues se
observa como un espacio semidtico o una manifestacion de la semiosfera
en cuyo interior existe una interaccién de lenguajes que son inferidos y
auto organizados jerarquicamente, de tal modo que por sus caracteristicas
fundamentalmente signicas considerd ala cultura en calidad de texto, de
red de signos que se movilizan en un acto comunicativo. Asi, la cultura,
en tanto fexto, manifiesta una compleja organizacién sensible a descom-
ponerse en una jerarquia de textos en los textos.

Las estructuras que creamos conforman un gran sistema de signos
que no puede estar cerrado y que, por lo tanto, manifiesta un didlogo
entre lo interno ylo externo, en élla cultura es un espacio de produccion,
circulacion y consumo de signos, un espacio de movimientos simbdlicos,
de grupos que tejen relaciones de poder, segin apunta Nora Araujo.

Ahora bien, la plataforma de los estudios culturales y, en este caso,
especificamente de la semidtica de la cultura resulta tan bondadosa que
se convierte en una herramienta muy til para el desarrollo de analisis
que involucre la misma cuestion educativa. Destaco dos ejemplos: el pri-
mero, de Erasto Antonio Espino Barahona, profesor e investigador de
la Universidad de Panam4, quien en su ensayo “Semidtica y ética de la
relacion pedagégica” da cuenta de que la preocupacion por la calidad de
la educacién estd determinada por la relacion ética entre estudiantes y
maestros; asi, su propuesta avanza en la linea de revision de la categoria

relacion, desde la semidtica y la pedagogia, como de la consideracién de
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que el tema educativo en sus distintos niveles (mundial, nacional, local)
debe involucrar el concepto de cultura en la escuela.

Espino Barahona se cuestiona: “;Puede el paradigma semiético pro-
porcionarnos pistas para que ~desde una renovada relacion pedagogica—
se produzca una re-elaboracién creativa de la tradicion cultural?” (2004:
214). La pregunta apela a una comprension de la semidtica en términos
de reconocimiento de lo que Roland Barthes denomind “semidtica de
lo cotidiano”; es decir, de la forma en que los signos que nos circundan
—desde la moda, la comida hasta los artefactos artisticos— nos significan

y significamos, por ello el investigador panameno considera que:

Afianzar en nosotros la mirada semidtica sobre la cultura escolar puede
constituir un modo concreto de re-insertar vectores axioldgicos fundamen-
tales en el ejercicio docente. De hecho, quien dice semiética dice didlogo e
intercambio, relacién y construccion colectiva de las simbologias sociales,

reciprocidad (Espino, 2004: 17).

Para Espino, la cultura debiera entenderse como un inmenso texto abierto
alas posibilidades de nuevas resignificaciones e interpretaciones a partir
de un trabajo reflexivo y critico que se aleja del “imperialismo semiol6-
gico” en el que solo el discurso del profesor posee valor.

Elsegundo ejemplo es producto del Centro de Estudios e Investigaciones
para el Desarrollo Docente, en el que estudiosos de la Universidad
Auténoma de Baja California realizaron un taller para estudiantes de
Escuelas Normales ( Jiménez, Martinez y Ponce, 2013), quienes debian
expresar en un dibujo su visién de lo que es la educacién en México.
Las representaciones graficas les permitieron, a través de un analisis de
semidtica de la imagen, establecer los parametros y los signos que refle-
jan el proceso educativo. Lo particularmente valioso del ejercicio radica,
desde mi opinidn, en que se seleccionara el dibujo como evidencia de

la singular vision de la realidad y constructo de sentido, tal como lo ha
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sido a partir de las primeras manifestaciones artisticas del hombre, de
aquellas que atn se conservan en las cuevas y resultan pieza clave para
comprender el ser y hacer del hombre en su vinculacién con el entorno.
Por consiguiente, el resultado del andlisis de los dibujos revel6 que los
participantes siguen concibiendo la educacion en pardmetros tradiciona-
les y, mas auin, que el discurso y la practica pedagodgica estan disociados.
El profesor suele pedir al alumno ser agente de cambio, cuando él, en el
aula, tiende a repetir patrones.

A modo de conclusion, resulta viable afirmar que ambos ejemplos
permiten observar que si el objetivo es aprender a vivir juntos y aprender
a ser, la apertura de escenarios de estudio, la tendencia a la multidiscipli-
nariedad y transdisciplinariedad son pieza clave en la travesia educativa,
la cual debera ser asumida como un proceso de corresponsabilidad para

que exista una auténtica y atil produccién de sentido.
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IMPORTANCIA Y PERTINENCIA DE LOS ESTUDIOS
CULTURALES EN LA LITERATURA

BERENICE RoMANO

Invitar a repensar el papel de las humanidades hoy supone una reflexién
que vincula muchos y diversos aspectos que nos permiten poner en eviden-
cia que con el paso del tiempo este papel se ha hecho mds complejo. Nuestra
realidad se ha vuelto multiple; eso nos ha obligado a que las perspectivas
con las que tratamos de entenderla, representarla o interpretarla, también
sean plurales.

De ahi, el interés por presentar un campo de estudio que, si bien no
es nuevo, no se ha trabajado lo suficiente desde nuestras aulas.

La que hemos estudiado en la academia como teoria literaria no
es teoria exclusiva de la literatura sino una de practicas significativas, es
decir, de representaciones. Cuando empezamos nuestra aproximacion a
cuestiones tedricas, con la lingiiistica, particularmente con el signo, vemos
que, en efecto, desde el principio hemos estado hablando de estructuras
organizadas a partir del artificio y la representacién. Los estudios cul-
turales, por su parte, no distan mucho de nuestra materia de interés: se
concentran en el significado, la identidad y la representacion de distintas
practicas culturales a partir de diversas perspectivas. En nuestro caso, por
ejemplo, la literaria.

Sien términos generales lo que hacen los estudios culturales es tratar

de explicar como funcionala cultura, entonces la literatura esta dentro de
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sus intereses. Sin embargo, me parece que la polémica en la aproximacién
alaliteratura desde los estudios culturales radica en que si bien parece que
vincular la literatura con otros discursos enriquecerd los andlisis, también
parece cierto que los estudios culturales podrian reducir o mal interpretar
lo literario al carecer de los conceptos y posturas especializadas para su
analisis.

No obstante, la produccion de textos, en este sentido, da la respuesta.
Los estudios culturales son herederos del estructuralismo de los afios
sesenta. Un texto como Mitologias (1957) de Roland Barthes se presenta
como muestra de este ejercicio en el que tomar temas en apariencia triviales
lleva a profundas reflexiones acerca de nuestra cultura y del proceder de la
escritura frente a ella. A partir de Roland Barthes, mas adelante con Jacques
Derrida y otros, la escritura se entendié como el sitio de las representa-
ciones, donde el encadenamiento infinito de los significantes producia
igual cantidad de sentidos. En este texto, como en otros de su autoria,
Barthes analiza el plano connotativo de diversas actividades culturales
para entender sus implicaciones sociales. Por su parte, Richard Hoggart,
como fundador del Centro de Estudios Culturales Contemporéneos en
Inglaterra, analizé la cultura de la clase trabajadora que habia sido relegada
de la literatura que se identificaba de alta cultura. En otras palabras, en
cuanto a aproximaciones culturales se refiere, se puede decir —de forma
muy reducida— que hay dos formas de proceder: una desde el acto de
escritura, en el que la misma accién supone una revaloracién de los signi-
ficantes; y otra que a través de posturas de corte politico busca tener un
impacto social.

Ya que los estudios culturales surgen como una ramificacién de los
literarios, se ha entendido que aquellos deben confrontar ciertos aspec-
tos de la cultura con lo textual para desestabilizar ideas conservadoras
respecto de lo que vale la pena leerse o ser analizado. La manera de
proceder de los estudios culturales, ademas, ha sido la de leer los materiales

culturales, es decir que se ha valido de un proceder hermenéutico para
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interpretarlos. Hasta este punto no deberia haber un conflicto al momento
de integrar ambos discursos. De ahi que teéricos como Jonathan Culler
subrayen la importancia de integrar distintas perspectivas. En su Breve
introduccién a la teoria literaria, Culler seala que “los estudios literarios
se beneficiarian si la literatura se estudiara como una préctica cultural
singular y se pusieran sus obras en relacién con discursos de otra clase”
(2000: 62). La teoria literaria se ha trabajado en las universidades como la
suma de diversos métodos, mds o menos adecuados, para el anlisis de los
textos; no obstante, los estudios culturales no siempre se consideran una
opcidn para estas criticas. Esto debido a la presencia normativa del canon
literario, rector de lo que se debe considerar vélido en los estudios litera-
rios; cuando en los culturales se trata precisamente de salirse del espacio
hegemonico para incluir en sus intereses, por ejemplo, a la cultura popular.

Con todo, ser incluyente —un término muy manoseado en los ultimos
tiempos— también alcanza al conocimiento, y asi como se tuvo que pasar
por un proceso para aceptar el psicoanalisis o la filosofia como campos
fructiferos dentro de los andlisis literarios, de la misma forma se ha ido
construyendo un camino que, si bien, no hallegado a todala academia, ya
ha dado resultados importantes con la integracién de otras dreas. Productos
que se han diseminado en estudios especificos para problemas sociales
particulares, entre ellos de género, antropoldgicos, poscoloniales, histo-
ricos, por mencionar algunos.

Se ha criticado que los estudios culturales toman a la literatura de
ejemplo para ciertas pricticas o situaciones, pero ;no es asi que se tra-
baja desde la interdisciplinariedad?, ;tomando en cuenta més de una
sola drea de conocimiento, y privilegiando la de nuestra competencia?
En literatura nos aproximamos a los estudios culturales para subrayar
situaciones sociales o de cultura que una obra desarrolla en su anécdota
cuando estos hechos sobresalen en lo que se estd narrando. Pese a ello, es
indudable que lo que predominara desde cada posicion es la perspectiva

e intereses del critico. En nuestra postura, no se puede dejar de lado,
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por ejemplo, la naturaleza del texto; es decir, sin olvidar que trabajamos
con materiales textuales se pueden llevar a cabo andlisis que rescaten
elementos temdticos que nos lleven a formas culturales.

En estalinea, distinguir los objetivos de una y otra manera de aproxi-
macioén es fundamental para no perder la brajula acerca de cuéles son los
intereses centrales para cada postura. Los estudios culturales se enfocan
en hacer trabajos que impacten directamente en la sociedad; suponen
que su quehacer no es meramente describir un fenémeno sino que, para
realizar un trabajo efectivo, deberian ser capaces de mostrar una diferen-
cia en hechos culturales concretos. Durante mucho tiempo, en algunos
lugares, estudiar la cultura popular represent6 un acto politico, una for-
ma de resistencia. Sin embargo, no todos los estudios culturales deben
suponer un activismo de esta clase, también hay andlisis apreciativos
que destacan lo complejo de una estructura cultural o ciertos sintomas
que se presentan como signos de totalidades sociales.

Desde hace tiempo, los acercamientos literarios dejaron de buscar
solamente la valoracion estética de una obra; por otro lado, que la perspec-
tiva literaria se acerque desde lo cultural al texto, no implica un desapego
a la préctica ni convierte a un andlisis de esta indole en un documento
histérico, politico o meramente social.

En esta Facultad hemos tenido asignaturas como Psicoanalisis de
la literatura. En su momento estas dieron cuenta de la posibilidad de
vincular dos disciplinas cuyos fundamentos trabajan con representacio-
nes y la interpretacion que se hace de ellas. Lo mismo hace la literatura.
La cultura es representacion, y en esa medida sus métodos de andlisis,
con sus particularidades, desde luego, tienen objetivos similares a los de
estudios literarios.

Sé que desde cada drea de las humanidades se puede objetar que en
algin momento de su historia se hizo un esfuerzo por desligar y particu-
larizar un conocimiento de otro. Ese trabajo, entre otras cosas, subrayé

las especificidades e importancia de cada una de ellas. La sociologia, por
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ejemplo, logré desvincularse de la historia, la literatura y la filosofia hasta
mediados del siglo x1x. En literatura sabemos que a partir de los forma-
listas rusos, a principios del siglo xx, se empieza a entender la naturale-
za de este campo. No obstante, a partir de la década de los sesenta, los
estudios humanistas se han ido ajustando a los cambios sociales y han
surgido propuestas que vuelven a integrar no solo a las llamadas ciencias
del espiritu, sino al conocimiento en general. Sobresale, en este sentido,
la obra en siete tomos del Pensamiento complejo de Edgar Morin, en la
que explica que ya no se puede tener una aproximacion cientifica plena
si no se admite que lo animal, el ser humano, la naturaleza y la cultura se
determinan mutuamente. Es decir que dreas como la fisica, la biologia y
la antropo-sociologia no pueden desligarse.

Una pregunta importante, de la que parten las aproximaciones antro-
polégicas, y que de cierta forma subraya un concepto que vincula los
estudios humanistas, dice: ;es posible escribir sobre el otro sin destruirlo?
Y preguntarse acerca de escribir sobre el otro o, mejor, desde el otro ;no es
una cuestion fundamental en literatura? Porque, finalmente, en parte, la
diversidad de disciplinas nos habla también de una multiplicidad humana
que deberia tomarse en cuenta.

Es bien conocido para quienes trabajamos con literatura que el tema
dela otredad estd presente y que es un topico recurrente en los autores de
ficcion. En literatura se ha trabajado desde lo social y, concretamente, se ha
rescatado como categoria para revisar laidentidad y el cuerpo. Hablar de la
necesidad de reconocer la alteridad ha sido tema, de anilisis de género, de
escrituras del yo como la autobiografia y la autoficcién, y de textos sobre
la violencia que produce esta falta de reconocimiento del otro.

La vinculacion entre lenguaje, cuerpo y sociedad se hace desde los
textos de Merleau-Ponty y es parte esencial de las investigaciones que
se concentran en la diversidad. Diversidad de individuos, desde luego,

pero que nos trae de vuelta al tema que tratamos aqui: diversidad de dis-
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cursos. De cierto modo uno de los problemas al rechazar la vinculacién
de laliteratura con otras dreas es que cualquiera que busque integrarse a
ella se mira con recelo y desconfianza. Decir, por ejemplo, antropologia
literaria o literatura feminista despierta suspicacia entre algunos criticos
concentrados en lo meramente literario. Sin embargo, sila integracion de
propuestas discursivas se ve como una deformacion es, precisamente, por
la falta de reconocimiento. Justo lo que sucede en la exclusion del otro.
En esta linea podemos agregar que lo que se da es un rechazo alo que
surja como la otra escritura, como una alteridad de lo entendido, en este
caso, como critica literaria. Lo que sucede, entonces, al hablar de estudios
culturales, y con ello tratar de incluir otros discursos alo literario, es que,
finalmente, se reconocen y asi se legitiman.

Laidea dela antropologia de que somos-en-el-otro, puede extenderse a
los discursos. Cada uno de ellos es-en-el-otro porque como escribié Barthes
todo es escritura y todas las escrituras llevan a otras, y a otras mas. En otras
palabras, siguiendo a Barthes, todo es lenguaje sujeto a la primacia del
significante sobre el significado; segin Merleau-Ponty se expresa por el
cuerpo. En esta linea, Solange Carcamo Landero sefiala que enla palabra
hablante “es el cuerpo el que habla. Se vive la experiencia de un cuerpo
hablante, que es la experiencia corporal de la palabra vivenciada como
invasion del sentido o del sinsentido; es, por tanto, una experiencia abierta
irreductible a la conciencia humana” (2007: 6) que, podemos agregar,
yace en el nucleo palpitante de lo literario.

La antropologia yla sociologia literarias, los estudios poscoloniales,
la semiotica cultural, las aproximaciones de género, las manifestaciones
culturales son, todas ellas, lenguaje con el que se construyen ideologias,

sentidos. De ahi que:

Lo que agrupa la actual nomenclatura ‘Estudios Culturales’ [...] no designa
un campo homogéneo de aplicaciones, al menos en América Latina,

sino un conjunto plural de practicas cuyo significado y posicién —en lo
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tedrico, en lo critico— disciplinario y en lo politico e institucional varfa segtn
sus contextos de inscripcion tanto socio-historica como universitarios”

(Richard, 2010; citado en Laverde, 2014: 162).

Walter Mignolo, por su parte, dice que lo que sucede en América Latina
es que los estudios culturales se organizan como un espacio de articulacion
de disciplinas desde el cual se impulsa la produccién del saber.

Lo importante para nosotros es no perder de vista la dimensién
simbdlica de la realidad que hacen la literatura y la naturaleza particular de
lo literario en su relacion con otro tipo de discursos. Es decir, la articulacion
con otras disciplinas, de la que habla Mignolo, no debe dejar de lado en
nuestro quehacer como criticos los valores estéticos. Es un aspecto que
desde ciertas posturas de analistas culturales parece irrelevante, pero
nuestra posiciéon como intérpretes de lo literario va de la mano de las
diversas disciplinas elegidas para diseminar esos valores, no para acallarlos.

Walter Benjamin sefiala que la historia literaria y la critica literaria
pertenecen a la misma disciplina: los estudios culturales. Como ya habian
senalado los tedricos de la recepcion, la historia de la literatura supone
mostrar el tiempo, el propio y el ajeno, en el texto literario. La literatura
es una de las formas simbolicas que se relaciona estrechamente con el
entramado social, el historico y el cultural.

En Latinoamérica hay una tradicion de trabajos que combinan la
estética literaria con representaciones ideoldgicas. De acuerdo con
Alfredo Laverde Ospina, entre ellos sobresalen los anélisis de Antonio
Candido, Roberto Schwarz y Silviano Santiago, en Brasil; en Cuba esta José
Antonio Portuondo; el colombiano Carlos Rincdn; ademds, estan Roberto
Ferndndez Retamar, Antonio Cornejo Polar, Hugo Achugar, Noé Jitrik,
Francoise Perus, Rafael Gutiérrez Girardot, Angel Rama, Julio Ortega,
Julio Ramos, etcétera, “muchos de ellos (agrega Laverde) con trabajos

publicados desde las décadas del sesenta y setenta, y a propdsito de eventos
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académicos continentales sobre el tema realizados en Venezuela, Cuba,
Meéxico y Brasil” (2014: 175).

Finalmente, podemos decir que las vinculaciones culturales, las
ideas tradicionales respecto de cualquier cosa, pueden deconstruirse.
El corpus de lo literario debe abrirse para reivindicar nuevas formas,
incluso las marginales, que lleven a la critica a mover sus intereses hacia
aspectos que merecen atencion. Se debe reflexionar acerca del tipo de
conocimiento y la perspectiva desde la que queremos producirlo. Incluir
otros discursos es parte de una necesidad general de renovar y actualizar
el saber; después de todo, no podria afirmarse categéricamente que la
cultura es el efecto de su representacion o que nuestras ficciones son el
resultado de la cultura. Lo que si parece posicionarse por encima de estas
dos vertientes es que nos movemos en diversos planos y todos ellos son

susceptibles de ser interpretados.
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REFRACTANDO IDENTIDADES: LAS PERSPECTIVAS
POSCOLONIALES Y DE GENERO

SONJA STAJNFELD

La publicacion capital titulada Teorias literarias del siglo xx, compilada por
José Manuel Cuesta Abad y Julidn Jiménez Hefternan y caracterizada en
el prefacio como el libro que “ofrece al lector de lengua espafiola una
vision panordmica de los métodos y los programas criticos que mayor
repercusion han tenido desde el comienzo del pasado siglo en el andlisis y
lainterpretacién de la obra literaria” (2005: 9), no contiene ni un capitulo
dedicado alos estudios de cultura. Es decir, una injusta y técita renuencia
a un cuerpo de textos sumamente importante que deberia ser evidente
en una publicacién que ostenta ser autoridad “actualizada” (publicada en
2005); aunque admite, puesto que se trata de una antologfa, la exclusién
de posibles textos o temdticas y establece que “toda antologia incluye un
canon por el mero hecho de postular arbitrariamente la relevancia ejemplar
o lareconocida influencia de los autores y los textos elegidos” (2005: 9).

El hecho es llamativo, dado que transparenta el problema que los
estudios de cultura encuentran en su calidad de teoria literaria: reunir una
heterogeneidad de enfoques; de ahi que se le considere interdisciplinar
y, frecuentemente, fuera del canon o en los margenes. Al problema de su
clasificacion regresaré en seguida, no sin antes detenerme en la antologia
aludida por una razén mas sintomatica. En dicho volumen, que cuenta

con 986 paginas y con un titulo que tiende alo general y sistémico, a pesar
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de que los editores dejan claro estar conscientes de que esto es imposi-
ble, mencionando el “tépico ‘son todos los que estdn, aunque no estén
todos los que son™ (2005: 9), de los 59 autores de los capitulos: 58 son
hombres y una es mujer: Maria Zambrano, con un texto que se extiende
a ocho péginas.

El panorama que presentan dichas ausencias —las cuales, evocando
y simplificando a Derrida, deconstruyen la presencia con una estrategia
de afirmacion y negacion—, tanto de autoras como de un corpus que tiene
por objetivo la reflexion sobre la politica de la cultura y sobre la cultura
como un fenémeno politico construido con propésitos hegemonicos,
ejemplifica la codificacion de las relaciones jerarquizadas de poder entre la
cultura hegemonica y las culturas marginales. Tal codificacion condiciona
tanto a quien la emite como a quien la lee —decodifica, interpreta—y a
quien esta codificando. En este proceso una codificacion politica tiene
lugar empleando los métodos de reduccién, simplificacion, categoriza-
cién hasta colindar con la estereotipia. La intencién de diversos grados
de explicitad es la de someter, jerarquizar y perpetuar las relaciones de
poder en las cuales el dominante ~hombre occidental heterosexual- sigue
interpelando al otro, a todos los otros. La razén del empleo del adjetivo
sintomdtico al referirme ala antologia que pareciera incluir las principales
teorias de la literatura del siglo xx; siglo en el que floreci6 la teoria literaria,
es que la seleccion de las teorfas y autores antologizados manifiestan preci-
samente el statu quo de las relaciones entre los incluidos y los excluidos
que se mantienen en las mas diversas capas de las sociedades, sin excluir
lo que nos convoca aqui: las humanidades. Uno de los objetivos de los
estudios literarios deberia ser la busqueda de respuestas o la propuesta de
reflexiones para comprender el fendmeno del status quo, del cual el libro
es una de las manifestaciones que demuestra la gravedad del asunto,

pero hay que comprender para resistir.
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Los estudios de cultura, desde sus cimientos con los autores cono-
cidos como la Escuela de Frankfurt' y los agrupados en el Centro de los
Estudios Culturales Contemporaneos de Birmingham,> precisamente
desarrollan una actitud critica hacia el papel que los medios de comuni-
cacién masiva juegan en la construccion y destruccion de subjetividades.
Los primeros, muestran una actitud critica y una dialéctica que no excluye
contradicciones, y los segundos, centran su atencion en el papel decisivo
del sistema capitalista y la cultura como el modo para resistirse a este; lo
que los une y ubica en dichos cimientos es el aire de resistencia, de una
resistencia académica con dudosa repercusion en los ambitos externos.
Pero esto es tema para otra reflexion.

Con la aceleracién y expansion vertiginosas de las tecnologias y la
industrializacién, se colocan bajo la lupa aquellas relaciones y construc-
ciones de identidades que emanan de la cultura. Aqui evocaremos a John
Fiske, uno de los autores que se ubica en el corpus de estudios de cultura
“The term culture, as used in the phrase ‘cultural studies’, is neither aesthetic
nor humanist in emphasis, but political. [ ... | Cultural studies is concerned
with the generation and circulation of meanings in industrial societies” (2004:
1268), las identidades deseables o privilegiadas aparténdose de las que no
son un ejemplo de esta generacion y circulacién de significado.

Lo anterior demuestra la urgencia de enfatizar en los temas que se
abarcan bajo el techo —asimétrico, disparejo y miscelaneo— de los estudios

de cultura. Al poner en relieve las relaciones binarias que se encuentran

! Max Horkheimer, Walter Benjamin, Theodor W. Adorno, Herbert Marcuse,
Erick Fromm.

* Richard Hoggart, Stuart Hall, Reymond Williams, Edward P. Thompson.

3 Eltérmino cultura, como se utiliza en la frase “estudios de cultura”, no es ni estético
ni humanistico sustancialmente, sino politico. [ ... ] Los estudios de cultura se pre-
ocupan por la generacién y circulacion de los significados en las sociedades indus-
triales (Traduccién propia).
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en el nucleo de las ciencias sociales y humanidades, tales como centro/
mérgenes, élite/plebe, normal/raro, sujeto/objeto, a través de los medios
de comunicacién masiva, la literatura, la musica y las artes, y mds alld de
estos, los estudios de cultura interpelan a los otros desde una amplia gama
disciplinaria: la antropologia, la sociologia, la semiotica, la literatura, hasta
el psicoandlisis y los estudios de comunicacién. A pesar de la aparente
vaguedad e indeterminacion en cuanto al objeto de estudio (lo cual estriba
en una renuencia general y técita en los dmbitos académicos, puesto que
es dificil encasillar los estudios de cultura en los departamentos y las facul-
tades especificos), en mi opinidn, los estudios de cultura contienen un
acervo fecundo por esa calidad interdisciplinaria y dificilmente definible.

Lo que se acentda en los estudios de cultura (si nos impusiéramos a
identificar un objeto de estudio como tal) esla cuestién de identidad. Tal
vez esta podria ser la razon para dicha vaguedad, ya que las identidades, a
pesar de las numerosas tentativas por definirlas, son un fendmeno diluido
y diseminado, especialmente, en la época actual. Ya se ha dicho que la
politica de la cultura incita resistencia —segtin Fiske, aquella resistencia se
generaria espontdnea e inevitablemente, ya que los consumidores de los
medios de comunicacién comprenderian que estdn siendo supeditados a
través de la decodificacion de los mensajes tacitos—, pero no olvidemos que
enel proceso de resistencia cultural coexisten dos fuerzas aparentemente
contradictorias: por un lado, se inscribe en los estudios de culturalaidea
(con raices en el amanecer del marxismo, en el siglo x1x) de que cultura
es un instrumento politico que ejerce control y dominacién e implica
relaciones de poder, y por el otro, la idea que promueve la postura de que
cultura es mds bien un medio de resistencia frente a aquella dominacién.

En adelante nos enfocaremos en cémo han provocado reacciones
alternativas algunos intentos por definir identidades, las cuales ponen
bajo tela de juicio tanto los intentos como los métodos de la imposicién
delas definiciones. Especificamente, se reflexionard cémo el colonialismo

desembocoé en las identidades y textos poscoloniales y como una milenaria
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tradicion de patriarcado (junto con sus valores y definiciones misdginas y
machistas) derivé en un cuestionamiento intensivo de lanocién de género.
La identidad —anclada alternamente en un yo o un nosotros— determina la
subjetividad de las personas. Se construye a través de diferenciacién y
asimilacion por contraste o analogfa en relaciéon con otros; ademds, es
una categoria que ha suscitado cambios profundos en las sociedades. Es
en el siglo xx, debido a factores de toda indole, cuando ocurre una explo-
si6n de identidades no porque acaban de crearse sino porque una multitud
de voces no escuchadas ha ganado libertades y presencia en medios de
comunicacion masiva.

Empecemos por el género. Segun Judith Butler, la identidad relativa al
género es completamente imitativa, asumiendo una postura antagénica con
Freud, quien afirmaba que las lesbianas imitan un ideal masculino por su
neurosis y negaba el estatus ontolégico de su género. La autora afirma que
el género se constituye por imitacion: asumir una identidad de acuerdo con
elideal femenino o masculino responde a los actos performativos. Butler
también profundiza en la distincién entre sexo, una cualidad bioldgica,
y género, cualidad performativa y social. Asentando la no-esencia de las
categorias de lo masculino y lo femenino, y estableciendo su construc-
ciény fabricacion, Butler desafia no solo las nociones psicoanaliticas que
intentaban encasillar las identidades y fijarlas irreversiblemente, también
las posturas feministas —entre ellas la de Simone de Beauvoir— que pre-
suponen esencia femenina. Butler se considera la precursora de lo que
posteriormente se denominaria queer y que se refiere a las identidades
de género extrafias (traduccién directa del inglés), es decir todas las que
no son heterosexuales, abarcando una amplia gama de posibilidades.*

Otro punto de vista interesante y complejo, que reflexiona sobre la

identidad del género femenino pero desde una postura esencialista, es el

* Véase El género en disputa: el feminismo y la subversién de la identidad y Cuerpos que
importan. Sobre los limites materiales y discursivos del “sexo”, ambos de Judith Butler.



82 SONJA STAJNFELD

que presenta Luce Irigaray en el libro Ese sexo que no es uno. Ahi, la autora
confronta la esencia femenina con la masculina al estudiar Ia forma de los
sexos. Las relaciones sexuales entre mujer y hombre satisfacen inicamente
al hombre, no ofrecen respuesta a los deseos femeninos; el falomorfismo
es el punto de partida para el argumento de que los deseos de los sexos
opuestos no son compatibles. Irigaray afirma lo siguiente: “Y si la mujer
goza precisamente de esa incompletud de forma de su sexo, que hace
que él se re-toque a si mismo indefinidamente, ese goce es negado por
una civilizacién que privilegia el falomorfismo” (2009: 19). La mujer,
asevera la autora, resiste cualquier definicion, y aunque no concuerda con
la tradicién, con lo céntrico, lo dominante, de acuerdo conla forma de su
sexo, “Ella no es ni una ni dos [ ... ] se resiste a toda definicién adecuada”
(2009: 19). Su pasividad se explica a través de laimposibilidad de realizar
su deseo sino es a través del tacto.

Es enlos estudios de género (considerando al feminismo como parte
de estos) en los que la confrontacién entre el esencialismo y el construc-
tivismo de identidades es mds pronunciada que en otras disciplinas de
los estudios de cultura. Sin embargo, Ia complejidad de aproximarse a las
identidades que han sido definidas por parte de la cultura hegemonica
y hallar su verdadera esencia es la principal preocupacién de lo que se
encuentra bajo el término de poscolonialismo. Por supuesto que el colo-
nialismo y el imperialismo impusieron identidades a los nativos, pero
cuando se independizaron ya no era posible recuperar laidentidad previa,
la no-contaminada por la codificacién impuesta. Se abren interrogantes
sobre la autenticidad como contrapunto de la dominacién imperial y si
la insistencia en esta no es la reduccién de la compleja historia de los
cambios culturales a un mito folclérico falso o pintorescos ritos tribales,
si establecemos a los autores de los c6digos como representantes de la
cultura hegemonica, a los decodificadores como los que interpretan
la codificacién y se vuelven conscientes de su poder, y a los codificados

como los que tienen la posibilidad de resistir; entonces lo que queda son
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las identidades de las tres partes que ya no logran acceder a lo original y
lo auténtico de si —la destruccién lingiiistica y, por consiguiente, literaria
son algunos de los principales obsticulos—, pero que a través de la mente
decolonializada, que decodifica, desenmascaran los discursos dominantes.

Sila refraccion en el dambito de la fisica significa el cambio “de direccion
[de] unrayo de luz u otra radiacion electromagnética al pasar oblicuamente
de un medio a otro” (RAE, 2017), las identidades, en el &mbito de los estudios
de cultura, realizan movimientos analogos. Primero, atravesando diferen-
tes medios de manera transversal que hacen que cambie radicalmente
su manifestacion, y segundo, pues a través de una imagen refractada, las
identidades —ya sea relativas al género, alaraza, ala etnicidad o cualquier
otra— demuestran que, dependiendo del entorno, es decir, del contexto, la
imagen de alguna identidad puede parecer distorsionada o en armonia con
este. Sin embargo, es precisamente la imagen distorsionada de la identidad
la que enfatiza el hecho de que los contextos no son neutrales ni transpa-
rentes sino que tienen el poder de alterar identidades; de igual manera,
como estas, al resistirse a los contextos que las interpelan —pero, ala vez,
estando inmiscuidos en ellos—, exhiben los mecanismos de imponer una

cultura hegemonica no en el sentido estético o humanistico sino politico.



84 SONJA STAJNFELD

REFERENCIAS

Butler, J. (2001). El género en disputa: el feminismo y la subversién de la
identidad. México: Paidés/UuNAM.

Butler, J. (2002). Cuerpos que importan. Sobre los limites materiales y discur-
sivos del “sexo”. Buenos Aires: Paid6s.

Cuesta, J. M. y J. Jiménez (Eds.). (2005). “Prefacio”. En Teorias literarias
del siglo xx (pp. 9-18). Madrid: Akal.

RAE (2017). Diccionario de la lengua espafiola. Recuperado de: http://
www.rae.es/ [consultado el S de marzo de 2017].

Fiske, J. (2004). “Culture, Ideology, Interpellation”. En Rivkin J. y Ryan
M. (Eds.). Literary theory: an anthology (pp. 1268-1273). Malden:
Blackwell Publishing.

Irigaray, L. (2009). Ese sexo que no es uno. Madrid: Akal.



COMO SER PROFESOR DE ASIGNATURA Y NO MORIR
EN EL INTENTO

MARGARITA CABRERA CASTRO
MARICELA DORANTES SORIA
RosALiA HERNANDEZ PEDRERO
MA. ENRIQUETA LECUONA MIRANDA
MaARiA DEL CARMEN RIVERO QUINTO

Cuanto mds pienso en la prdctica educativa

y reconozco la responsabilidad que ella nos exige,

mds me convenzo de nuestro deber de luchar

para que ella sea realmente respetada.

Sino somos tratados con dignidad y decencia

por la administracién privada o piblica de la educacién,
Es dificil que se concrete el respeto que como maestros
debemos a los educandos.

Pauro FREIRE

INTRODUCCION

Como académicas activas de la Facultad de Humanidades de la Universidad
Auténoma del Estado de México (Uaemex) respondemos a la convoca-

toria emitida por el “Foro: las humanidades ante el reto de la educacién
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en México” para plantear la responsabilidad y el compromiso que como
profesoras de asignatura tenemos en la formacién de los estudiantes de
licenciatura, asi como algunas de las limitantes que condicionan la reali-
zacion de nuestra tarea.

La Uaemex dentro de su misién establece la imparticion de la
Educacién Media Superior y Superior impulsando un conocimiento
con valores y responsabilidad social. Para esta institucion, la Educacién
Superior tiene por objeto “la formacidn, preparaciény capacitacién en un
campo determinado del conocimiento, para ejercer actividades profesio-
nales; asi como proporcionar conocimientos que ofrezcan una formacion
paralaindagacion, creacién y recreacion del conocimiento o para prestar
actividades profesionales de alta calidad” (2017a: 51).

Para lograr dicho objetivo, segin el “Estatuto universitario”, los

profesores buscaran alcanzar los siguientes aprendizajes:

I. Una conciencia social y una postura critica.
1I. Una concepcidén humanistica y cientifica, y una actitud de
indagacién ante los objetos del conocimiento y los hechos sociales.
111. Una formacion integral en la disciplina o campo de estudios por él
seleccionado, para servir a la sociedad y contribuir a la solucién de
sus problemas.
1v. Competencias tedricas, metodoldgicas, técnicas y axioldgicas, de

manera integral (2017a: 51).

La ensenianza debe darse bajo los siguientes lineamientos incluidos en el
“Estatuto universitario’, articulo 66, capitulo 1v Del trabajo académico

y su evaluacion:

I.  Cumplird el objeto y fines de la Universidad, orientdndolos
preponderantemente a dar respuesta a los requerimientos y

necesidades de la sociedad.
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1I.  Se desarrollard ejerciendo las libertades de catedray de
investigacion y el libre examen y discusion de las ideas.

111. Mantendrd vocacién de servicio, espiritu plural y critico, asi como
apertura a concepciones innovadoras que signifiquen avances en el
conocimiento.

IV. Promoverd el mejoramiento de las condiciones intelectuales,
culturales y materiales del individuo y de la sociedad.

V. Serealizard con base en los sistemas y procedimientos de
planeacion que establezca la Universidad.

VI. Observarad la legislacion universitaria y demds disposiciones
aplicables (2017a: 60).

Tanto los aprendizajes requeridos por los docentes como los lineamientos
que establece la Uaemex para el desarrollo de la docencia se corresponden
con larelacion laboral. En el capitulo 111 —relativo al personal académico—
se establece que este puede realizar trabajo de docencia, investigacion,
difusion y extensién (2017a: 36). Por otra parte, el articulo 21 (del mismo
capitulo) indica que el personal académico puede ser ordinario, visitante,
eventual y Ad-honorem —emérito— (2017a: 37).

Elpersonal académico ordinario es quien realiza funciones regulares
de trabajo académico. Debido al desarrollo de esta actividad puede ser
profesor, investigador, profesor-investigador o técnico académico (TA);
por su jornada laboral: de tiempo completo (TC), medio tiempo (MT) o
profesor de asignatura, y la contratacion: definitiva o temporal. La categoria
en la que nosotras nos encontramos es de profesoras de asignatura con
una contratacién temporal; es decir, en la posicién mds vulnerable dentro
del esquema laboral.

Segun las estadisticas de 2015 de la Uaemex, el total y distribucion de

su personal académico (incluye todos los niveles) es el siguiente:
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Mujeres
Profesores
3,494
TC 1,659 959 700
MT 124 64 60
Asignatura 5,484 2,861 2,623
Técnicos académicos 200 89 111

Agenda estadistica 2015 (Uaemex, 2016: 291)

El grueso de los profesores de la Uaemex (conforme la legislacién vigente)
es de asignatura, ellos son quienes probablemente aportan mds horas-
clase en su trabajo académico. Por ejemplo, si multiplicamos el total de TC
(1,659) por tres (total de cursos obligatorios que tienen que dar, aunque
esto puede variar), tenemos un total de 4,977 cursos. Si multiplicamos el
total de profesores de asignatura, y pensado que solo den un curso, suman
5,484. Més que el total de cursos impartidos por los tiempos completos.
Si imaginamos que cada uno da el méximo de cursos (cuatro) —aunque
se pueden dar 18 horas—, tenemos un total de 21,936 cursos impartidos

por profesores de asignatura.
FUNCIONES DEL PROFESOR DE ASIGNATURA

El dmbito docente postulala construccion eficiente e incesante del conoci-
miento de sus integrantes. La docencia comprende retos actuales que nos
conminan como responsables inmediatos de las fallas educativas del pais;
las transformaciones sociales nos exhortan a asumir nuevas responsabi-
lidades y desafios como especialistas toddlogos para ofrecer al discente las
herramientas necesarias para su vida, diaria no solo en lo académico sino

también en lo personal.
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El profesor interino de asignatura, rubro al que pertenecemos, es aquel
que imparte una asignatura carente de profesor definitivo, que accede al
cargo a través del cumplimiento de requisitos que van desde la prepara-
cién académica hasta una dindmica de evaluacién ante un comité revisor
designado porlas autoridades correspondientes del plantel. Nuestra remu-
neracion depende de las horas que impartimos y prestamos servicios por
contrato. Ocupamos la categoria A, prevista para los profesores definitivos
de asignatura, y nos corresponde la imparticion de 18 horas a la semana
en licenciatura de acuerdo con el “Reglamento del personal académico”
(2017b: 7). Como profesoras interinas seremos contratadas en una ocasién
mads, a propuesta de la direccion de la Facultad; al cabo de dos anos de
impartir la asignatura seguiremos laborando, siempre y cuando realicemos
el concurso de oposicién para la definitividad (Uaemex, 2017b: 8).

Lo anterior refiere obligaciones y derechos que nos corresponden
como profesoras de asignatura, y que se suscriben en el “Reglamento del
personal académico’) articulo s, capitulo 11 De las funciones, los derechos
y las obligaciones del personal académico (2017b: 2-43). Varias de noso-
tras llevamos mds de cuatro anos impartiendo algunas de las Unidades
de Aprendizaje (UA) y ninguna se ha ofertado para la definitividad, por
lo que nos encontramos en la indefinicién laboral e incumplimiento de
lalegislacion universitaria por parte del drea directiva de la Facultad.

En cuanto a las funciones que nos corresponden se enumeran en el
articulo 5 del capitulo 11 De las funciones, los derechos y las obligaciones
del personal académico: impartir educacion, realizar investigacion cientifi-
ca; asi como difusion y extension universitaria por tltimo, organizar, dirigir
y evaluar las actividades de docencia, investigacion y extension (2017b:
2). Cierto es que las funciones referidas aplican de manera general para el
personal docente universitario; sin embargo, el reglamento no especifica
las funciones precisas del profesor interino de asignatura.

Nuestra experiencia laboral como docentes nos marca diversas

funciones a desempenar, independientemente del tiempo destinado ala
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preparacion e imparticion de clase, y que estdn indicadas en el articulo 6,
capitulo 11 De las funciones, los derechos y las obligaciones del personal

académico, entre ellas:

I.  Participacion en la elaboracién de planes y programas de estudio

II. Dictaminaciéon de programas de estudio

111. Dictaminacién de ponencias para participar en congresos de
estudiantes

IV. Lectoras en los coloquios semestrales de tesistas

V. Tutoria académica

V1. Elaboracién de eventos académicos como jornadas, seminarios,
coloquios, etc.

VIL. Asistencia a las reuniones de academia, por mencionar algunas
(2017b: 3).

Como profesoras de asignatura estamos obligadas a cumplir con todos los
numerales indicados, pero al estar inscritas como profesoras interinas de
asignatura no hay correspondencia entre la carga de trabajo que desem-
penamos y el papel que jugamos en la Facultad, puesto que no existe
reciprocidad entre los compromisos que adquirimos y los otorgados por

la institucion.
DISPARIDAD LABORAL

Si bien es cierto que la labor del maestro de asignatura muchas veces
se piensa como una actividad complemento de un empleo mis serio o
mejor pagado, también es cierto que se ha vuelto la inica fuente de ingre-
sos para algunas de nosotras. Contrario a lo que se piensa, el sueldo base
que recibimos no refleja nuestra preparacion, pues nosotras contamos

con grados de maestria o doctorado, poseemos una amplia experiencia
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laboral en otros sectores y hemos reforzado la experiencia de la ensenanza
en otros espacios como el privado.

Este sueldo tampoco refleja el empefio que ponemos en la preparacién
de nuestras clases y la imparticion de estas, sin mencionar las multiples
actividades que debemos realizar para completar un salario decente, o
el tiempo que dedicamos con gusto y vocacion a atender necesidades e
inquietudes particulares de nuestros alumnos. Ellos siguen en contacto
con nosotras, incluso, cuando ya no toman nuestros cursos, pero nece-
sitan a alguien que los escuche o los apoye con otros retos académicos,
laborales o personales que se les presentan.

En el entendido de que el sueldo percibido solo cubre las horas
clase, es lamentable no recibir pago por la preparacién de las mismas.
Aproximadamente dedicamos de dos a cuatro, y a veces hasta seis horas
para preparar una clase presencial de solo dos horas. Si, sabemos que esa es
una condicién del contrato de asignatura y que posiblemente nos pudiera
llevar a pensar en la ley del menor esfuerzo; sin embargo, la mayoria de los
profesores de asignatura nos tomamos muy en serio el papel de formadores
y académicos. No se trata inicamente de un empleo.

La disparidad supone el problema de la falta de un espacio adecuado
para atender a los alumnos fuera del aula para realizar nuestras investi-
gaciones o la preparacion de nuestras clases. Ademds, no contamos con
presupuesto para participar en eventos académicos, ya sea como ponentes,
asistentes, moderadores, etcétera.' Esto impacta en los limites de nues-

tras investigaciones tanto de nuestros intereses como para preparar una

! Ejemplos en este rubro hay cantidad: desde que debemos disponer de nuestro
sueldo para cubrir los gastos de participacién en eventos que nos interesan hasta, lite-
ral, mendigar recursos para realizar algtn evento que tenga impacto en la formacién
de los estudiantes; o simplemente no asistir a los eventos, porque nuestros permisos
por faltas son limitados o se nos imponen trabas burocréticas realmente engorrosas
para la remuneracion de nuestra inversion; o bien, deambular por las instalaciones de
lainstitucidn en busca de un espacio dénde trabajar, pues la Sala de maestros a veces
estd destinada a uso exclusivo.
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clase, dado el docente de asignatura también debe saber investigar para
desarrollar un tema frente a grupo.

Si es verdad que a mayor preparacién mejor remuneracion, esto no
ocurre con nosotros, lo que muchas veces lleva a algunos companeros a
evitar el desgaste en una clase y proponer un contenido mediocre cuando
lo que no debemos olvidar es que, aunque de asignatura, nuestro com-
promiso es con los alumnos.

Bajo el argumento de optimizar recursos, la nueva disposicion de
Rectoria, referente al recorte presupuestal, incluye la no contratacién
de nuevos maestros de asignatura, o bien realizar un recorte a costa de
los mas desfavorecidos: los profesores de asignatura, quienes al no contar
con seguridad laboral efectiva que nos respalde en el momento en el que
nuestro tnico empleo se vuelve cada vez mds incierto, nos enfrentamos
ante la inseguridad de continuar laborando el siguiente semestre. Es horri-
ble e injusto vivir en la incertidumbre cada que concluye el semestre, o
casi suplicar a las autoridades del plantel para que nos consideren en la
plantilla del siguiente periodo.

Los maestros de asignatura no tenemos acceso real ni transparen-
te a los concursos de oposicion para obtener, ya no digamos las plazas,
sino al menos la definitividad de las UA que impartimos, pues como ya
se comentd, muchos llevamos entre ocho, diez 0 mds afnos sirviendo a
los alumnos y haciendo mas de lo que nos corresponde sin que nuestra
labor sea reconocida con lo minimamente justo. Debemos decir en voz
alta que nuestro derecho a participar en convocatorias, supuestamente
abiertas, se merma por la falta de nitidez sin certidumbre de qué cursos
seran sujetos a concurso.

En ocasiones las decisiones que se toman desde las altas esferas
directivas y administrativas afectan significativamente a los docentes
de asignatura; por ejemplo, limitar el nimero de inscritos en las UA, dar

preferencia en la imparticién de cursos por sobre nuestros méritos y
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capacidades. Todo ello son medidas arbitrarias, nos afectan y merman la

labor hacia los educandos, razén de ser de nuestro trabajo docente.
NUESTRAS PROPUESTAS

«  Quelos profesores de asignatura interinos, que cumplan con los requi-
sitos establecidos en el “Estatuto universitario” y el “Reglamento del
Personal Académico” compilados ambos en la Legislacion universitaria,
tengan acceso al concurso de oposicion para la definitividad de las
UA que imparten, al cabo del tiempo estipulado.

«  Contemplar que, parala definitividad, el profesor de asignatura interino
cumpla con las funciones a las que estd obligado: participacion en activi-
dades académicas, dictaminacion de programas de estudio y ponen-
cias, lectores en coloquios de tesistas, tutoria académica y asistencia
areuniones de academia.

« Al comprobar que el profesor de asignatura cubre, de manera eficiente
los requerimientos de docencia podrd tener la oportunidad de incre-
mentar sus horas clase siempre que cumpla con el conocimiento ylas
capacidades requeridas, aunque no pertenezca o esté ligado a algiun
cuerpo académico.

« En cuanto al salario, varios de los profesores de asignatura depen-
demos solo del sueldo de la imparticion de clases en la Facultad de
Humanidades, por lo que planteamos un ajuste al tabulador salarial
para que se compense con la cantidad de horas invertidas para la
elaboracion de clases y también que refleje la preparacion académica
(posgrados) con la que contamos.

« Siel docente de asignatura participa en el Programa de Estimulos al
Desempefio del Personal Docente (PROED), no se le tome el mismo
puntaje que alos profesores de Tiempo Completo, porla gran diferencia
de posibilidades (de tiempo y econémicas) que existen para realizar

todo lo solicitado: conferencias, articulos, libros, etcétera, entendiendo
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que no se recibe la misma cantidad de salarios minimos, pero que si
exista una correlacion entre lo que se puede realizar y la recompensa
por dicho esfuerzo.

« Proponemos que se nos asignen espacios propios o que podamos
disponer de los comunes como la sala de maestros (que de manera
permanente estd ocupada) u otros lugares para trabajar o atender a

nuestros alumnos.
A MANERA DE CONCLUSION

Los profesores de asignatura con calidad de interinos son el grupo laboral
més vulnerable, los que menos derechos y certidumbre laboral tenemos; sin
embargo, con la vocacion docente que nos caracteriza, realizamos multiples
funciones que contribuyen a la misién mas noble de la Universidad: la
docencia.

Desafortunadamente, el desempeno de nuestra labor se ve opacado
por dificultades que limitan nuestro quehacer cotidiano como docentes, tal
es el caso de falta de espacios para preparacién y atencion de los discentes,
carencia de apoyos econdémicos tanto para la preparacion de la clase
como para asistencia a seminarios, cursos y presentacién de ponencias
en congresos, laincertidumbre laboral ala que semestre con semestre nos
vemos sometidos, falta de concursos transparentes para la obtencion de
las definitividades de las ua, reconocimiento y estimulo por los grados
obtenidos, a fin de cuentas, todo esto se verd reflejado en la calidad de la
clase que se imparte a los estudiantes.

A pesar de las carencias, realizamos nuestra labor con amor, com-
promiso y responsabilidad, pero podriamos dar mds a nuestros alumnos
con la mejora a nuestra situacién laboral, para lograr un mayor desarrollo

armonico, eficiente y de calidad en los educandos.
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Sila Universidad, a través de sus distintos planteles, en este caso el
de Humanidades, pretende cumplir con el imperativo plasmado en su
misién, de impartir educacién en un marco de conocimiento con valo-
res y responsabilidad social, es necesario revisar algunas de sus politicas
administrativas y laborales para con sus profesores, como el caso general
del personal de asignatura y en especial de los interinos. Esto a efecto de
facilitar su plena integracion a este organismo educativo, disminuyendo
laincertidumbre laboral; con ello la Universidad propicia, crea y mejora
las condiciones para la preparacion de los docentes. Esta se reflejara en
una mayor calidad en la imparticién de sus cursos, y no, por el contrario,
tratando de afectar al eslabon mds vulnerable y débil de la cadena, sin

considerar que es uno de los que mds beneficios aporta a la institucion.
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LA VIGENCIA DE ARISTOTELES EN EL PROBLEMA DE LA
EDUCACION EN MEXICO

AXEL GOMEZ SANCHEZ

Que somos, pues, capaces de adquirir las ciencias referentes
a las cosas justas y provechosas, y ademds, las referentes a la
naturaleza y al resto de la realidad, es fdcil demostrarlo.

ARISTOTELES, PROTREPTICO

El presente texto tiene como finalidad problematizar el sentido de la educa-
cién en México desde el punto de vista humanistico. Tendencia que cobra
relevancia en nuestro contexto cuando aparentemente las humanidades yla
modernidad han expulsado ala filosofia de la formacién educativa; le han
retirado la condicién de conocimiento universal y necesario, regresando
a una filosofia contingente y particular o, incluso, opcional, al menos en
nuestro pais.

La pregunta ala que pretendemos dar respuesta es ;quién imparte la
Educacion Bésicay cudl es el sentido que imprimen a dicha labor? Para ello
nos introduciremos en la obra aristotélica a partir de tres textos base: la
Fisica, 1a Poéticayla Etica nicomdquea, donde podremos encontrar elemen-
tos para la formacién integral de los docentes de nivel bésico, porlo que
resulta vital establecer algunos principios para sustentar dicha reflexion:

“Lavia natural consiste en ir desde lo que es mds cognoscible y més claro
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para nosotros hacia lo que es mas claro y més cognoscible por naturaleza”
(zoua: 11, 184a15-17).

De esta manera, la educacion, principio fundamental de toda sociedad,
resulta subordinada ala economia politica mundial, que a su vez esta regida
por el capitalismo; en este sentido, el docente, como principio fundamental
de la educacion, se encuentra esclavizado al orden politico y econdémico
que dictalo que si y lo que no debe ser ensenado.

La experiencia nos dice que una ley es solamente aplicable cuan-
do se encuentran los medios fisicos para su ejecucion, de lo contrario
una ley con cardcter universal se volverd contingente o lo que no es ni
siempre ni la mayoria de las veces debido a la falta de los medios fisicos
para su aplicacion. Lo anterior, se adapta justo al modelo educativo por
competencias que legisla nuestro pafs. Aqui surge otra pregunta: ;qué
es lo que realmente se ensena en la Educacion Basica cuando una ley se
vuelve contingente con respecto a los medios fisicos con los que cuen-
ta? Estaremos de acuerdo con Aristoteles que se ensena lo que es mas
claro y cognoscible para el docente, y esto se vuelve una realidad ala hora
de que el docente se para frente a un grupo en una relacién de 1: N+/-1.
No obstante, podriamos argumentar que el Estado debe y tiene la obli-
gacion de proporcionar todos los medios fisicos para el cumplimiento de
la legislacion, lo cual es un argumento correcto y verdadero; pero como
uno de los grandes problemas en México es la burocratizacién, lo que
establece una jerarquizacion bien ordenada y un distanciamiento entre
Estado y sociedad, este argumento se vuelve metafisico.

Enla educacién se produce la adecuacion del docente a la situacion,
y desde ahi imparte su cétedra; lo que nos permite pensar dos aristas del
problema. Primero, no se cumple la legislacién del modelo por compe-
tencias en el sentido que se ha planteado y, porlo tanto, no se obtienen los
resultados esperados, colocando al modelo educativo en crisis. Segundo, la
educacion se imparte desde lo singular, no desde lo particular; esto vuelve

heterogéneo el ejercicio de la docencia. Pero como en esta problematica
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el sentido no es politico sino filoséfico, nos enfocaremos en el analisis del
segundo punto, mismo que posee una clara conexién con las preguntas
planteadas anteriormente.

El ejercicio de la docencia desde lo singular siempre conlleva la
confrontacién con la disyuncién entre el deber sery el poder ser, o lo uno
0 lo otro, generando resultados diferentes. El deber ser nos colocaria en la
rigurosidad de lalegislacion, pues aun sin los medios pertinentes para su
aplicacion se tiene que ensenar un marco establecido que puede o no ser
conocido por el propio docente; mientras que del lado del poder ser se nos
colocaria en el sentido aristotélico, donde los limites del conocimiento que
seimparten en cdtedra estdn determinados por las facultades constitutivas
del docente, lo cual se vuelve causa eficiente del conocimiento que reciben
los educandos: “El imitar, en efecto, es connatural al hombre desde la nifiez
[...] yporlaimitacién adquiere sus primeros conocimientos, y también
el que todos disfruten con las obras de imitacién” (2011b: 4, 1448b6-10).
Podemos observar, entonces, como es el despliegue del ejercicio docente
y su producto: la educacion.

Ahora bien, hemos de investigar la forma en que se produce el
conocimiento en los educandos dando por hecho la posibilidad de la
existencia del conocimiento, como dice Aristoteles y siguiendo la linea
de nuestra argumentacion, a través de la imitacion de los mismos en
relaciéon con el docente. La pregunta aqui es ;qué imitan los educandos
del docente? Nuevamente volvemos al método, imitardn lo que es mas
cognoscible y claro para ellos: el caricter, pero no solo en relacién al
conocimiento sino a su modo de ser en el mundo que nos colocaria en
el ejercicio de la docencia, puesto que la formacién se da por via de la
imitacién de un modo de ser singular y mas concretamente de un modo
de ser de la circunstancia a la que se enfrenta. En este punto, es necesario
preguntarse por la formacién del docente, no a nivel de las facultades
cognitivas para el despliegue de conocimiento, ya que no se duda de su

capacidad de adquisicién de conocimiento, sino por la formacién del
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caracter del docente para afrontar el ejercicio de la docencia. En ella, la
imitacién toma un papel fundamental en la formacién de los educandos,
mismos que se enfrentardn con su circunstancia singular, y que inevitable-
mente reproduciran aquellas actitudes que captaron claramente. Resultard
evidente la preocupacion por la formacion del cardcter de los docentes:
“Habrd cardcter si, como se dijo, las palabras y las acciones manifiestan
una decisién, cualquiera que sea” (2011b: 15, 1454a17-19).

De esta manera, el cultivo del cardcter se crea por medio de la toma
de decisiones que se dan como resultado del ejercicio de la facultad del
entendimiento que delibera acerca de lo contingente. El resultado es un
razonamiento que en sentido singular tiende hacia alguna finalidad. Asi,
el cardcter adquiere relevancia al momento de llevar acabo el ejercicio
de la docencia porque siempre implicara dos causas: una eficiente, que
la postula el docente, y una final, aquello para lo cual se esta ejerciendo
la docencia. Esto se eleva a la categoria de habito, dado que se daenla
comunidad; pero ;qué habitos han forjado el cardcter del docente que
resulta ser la causa eficiente de la imitacién como forma de conocimiento
de la Educacion Bésica? Pregunta valida que nos colocaria, después de
pasar por el plano formal o metodoldgico, en el plano del contenido. El
ejercicio de la docencia crea inevitablemente una comunidad que posee
una finalidad: “Todo arte y toda investigacion e, igualmente toda accién
y libre eleccién parecen tender a algun bien” (2011¢: 11, 1094a1-2).

Sinos preguntamos hacia dénde tiende la educacién en México, en
términos legislativos basta acercarnos a la reforma educativa y ente-
rarnos cudl es el sentido de la educacién; pero como ya hemos demostrado,
nos encontramos frente a una situacion contingente que altera la relacién
entre teorfa y praxis de la legislacién por cuestiones totalmente ajenas a
la docencia. No por ello se deja de educar, tampoco resultaria fructifero
ir recabando el sentido que cada docente imprime a su ejercicio. Aqui,
es pertinente recuperar algunos principios aristotélicos, pues si se ha

de educar desde la contingencia, eso no nos exime de la investigacion de



LA VIGENCIA DE ARISTOTELES EN EL PROBLEMA DE LA EDUCACION EN MEXICO 101

principios civicos y naturales como punto de partida de todo ejercicio
docente. Hemos de anadir que todo correlato implica una accién que se
sitia dentro del hébito por lo que el docente que pretenda realizar una
diferencia, aunque se encuentre en una situacién contingente, habrd de
investigar los principios constitutivos que fundamentan sus habitos; de
modo que exista un discurso bien cimentado que legitime las acciones
del docente. Un docente que desconoce los principios constitutivos de su
forma de ser en el mundo carecerd de la facultad del entendimiento que
permite enjuiciar, mas alld del modelo legislativo, su propio modelo teéri-
co-practico; por lo cual no habrd ni tan siquiera un discurso singular que
sustente el sentido del ejercicio docente; simplemente el docente arrojara
conocimientos de todas las dreas al azar sin conocer los principios que le
han llevado a dicha formacién del educando.

:Qué principios fomentarian la formacién del caracter de un docente
y que constituirian un compromiso con la comunidad por el hecho de
ser habitos? “resulta que el bien del hombre es una actividad del alma de
acuerdo con la virtud, y si las virtudes son varias, de acuerdo con la
mejor y més perfecta, y ademds en una vida entera” (2011c: I 7, 1098a16-
19). Lainvitacién que se hace a una vida entera mediante el ejercicio de la
virtud como una actividad no luce inalcanzable ni imposible de practicar.
Sucede que en todo momento se da la vida como una constante, por
tanto la exigencia serfa constante. No se da que una accién buena vuelva
a uno bueno, es la formacién del habito de ser bueno como eleccién de
ser bueno lo que nos permite hablar de lo bueno como virtud cuando se
ha formado el habito de serlo: “Es, por tanto, la virtud un modo de ser
selectivo, siendo un término medio relativo a nosotros, determinado por
la razén y por aquello por lo que decidirfa el hombre prudente” (2011c:
11 6, 1106b36-38).

Anadidos a la invitacién del ejercicio de una vida virtuosa, el justo
medio en el actuar de los hombres, donde ni por exceso ni por defecto

haya carencias en su vida, resultaria benéfica tanto para los agentes activos



102 AXEL GOMEZ SANCHEZ

y los agentes pasivos. Unos, en el sentido del actuar segtin un punto medio
entre los extremos para la formacién del hébito segtin la virtud y bien;
otros, en su receptividad, la imitacién de este conjunto llamado modo de
ser, de donde se tenderd a la reproduccion del cardcter del agente activo
para la confrontacion de la circunstancia. Ahora bien, la prudencia seria
vital en nuestra circunstancia, porque como cualidad posee naturalmente
la capacidad de adaptarse a la diversidad de modos de ser en el mundo.
Esta vuelve a los hombres practicos, buenos por principio, no por natu-
raleza, y buenos en el sentido al que tiende su actividad, que siempre es
un bien. Lo anterior se afadiria de la siguiente manera: la invitacién a
la prictica de la virtud por medio de la prudencia nos permite buscar
y tender al justo medio entre el exceso y el defecto de una vida entera
como modelo susceptible de imitacion gracias al caracter que le permiti6
la formacién de una vida virtuosa en su totalidad: “La vida feliz, por otra
parte, se considera que es la vida conforme a la virtud, y esta vida tiene
lugar en el esfuerzo, no en la diversién” (2011¢: X 6, 11772a1-2).
Finalmente, podemos establecer la posibilidad de conocimiento de
principios claros y cognoscibles por naturaleza, debido a que se dan den-
tro de la comunidad que habitamos, asi como en los diferentes modos
de ser de una circunstancia. Este ejercicio de la busqueda de los princi-
pios, incluso teniendo elementos para elaborar un discurso que legitime
los modos de ser singulares de la diversidad de circunstancias a las que
somos susceptibles de introducirnos, se vuelve un ejercicio de introspec-
cion singular; de ahi nace la riqueza del ejercicio. El conocimiento de los
principios singulares, de los modos de ser de cada uno da por resultado
una diversidad de caracteres susceptibles de afrontar las circunstancias
desde diferentes aristas, gracias al conocimiento de sus propios principios.
Resultaria dificil elaborar una teoria, a modo de manual, que nos diga
cémo enfrentarnos a una circunstancia contingente como la que vive
el pais, al menos en materia de educacion; pero es vital el ejercicio que

hemos propuesto para esclarecer nuestros principios y los que estamos
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introduciendo por medio de la docencia. De estos elementos se servirdn
los educandos hasta que conozcan los principios por naturaleza, y no solo

los que son claros y cognoscibles por medio de la imitacion.
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EL IDEAL EDUCATIVO NIETZSCHEANO:
¢BASES FILOSOFICAS PARA UNA EDUCACION HUMANISTA?

CARrLOS I. ONOFRE VILCHIS

[... ], y una mafiana se levants al iniciarse el alba, y
plantdndose frente al sol le hablé asi: —;Oh! ; Cudl seria tu
dicha si no tuvieras a quienes iluminas?

FRIEDRICH NIETZSCHE

INTRODUCCION

El presente texto defenderd que la formacién de los seres humanos
debe orientarse hacia el desarrollo de la autonomia, la emancipacioén y
la ensefianza de la cultura critica, pues esas categorias afirman un rasgo
constitutivo de todas las personas. Algo necesario e imprescindible para
la construccién de una sociedad humanista. Para sustentar esta tesis me
basaré en la postura filosoéfica-formativa que sostenia el atin joven profesor
aleman Friedrich Nietzsche. Es fundamental aclarar que en este escrito no
voy a narrar sus discursos ni a centrarme en consideraciones biograficas.
Lo que haré, en primer lugar, es analizar y mostrar algunas ideas, tesis
y problemdticas fundamentales que se encuentran en las tres de cinco

conferencias dictadas publicamente por él en la Universidad de Basilea,



106 CARLOS ONOFRE VILCHIS

y que llevan por titulo Sobre el porvenir de nuestras instituciones educa-
tivas.! En segundo lugar, haré explicitas algunas criticas del pensamiento
nietzscheano presentes en esta obra olvidada de su periodo juvenil con
las virtudes y defectos que poseen los profesores. Finalmente, plantearé
algunos elementos que nos permitan seguir repensando la necesidad

de alcanzar una auténtica cultura entre las diferentes esferas educativas.
1. EL CONTEXTO: TESIS Y PROBLEMAS DE LA PRIMERA CONFERENCIA

Enelano de 1860, ala edad de dieciséis anos, cuenta Nietzsche que siendo
bachiller en Pforta, un dia caminaba porlos limites de la cordillera del Harz,
junto al rio Rin, cerca de un bosque. Ahi, él y algunos companeros decidie-
ron fundar la sociedad cultural llamada Alemania. En la conformacién
de la pequena sociedad, el grupo de amigos, ademas de comprometerse
a expresar y dar a conocer sus variados discursos filoséficos, sus diversas
creaciones literarias y sus composiciones musicales, hacen el juramento
de regresar cada afo al lugar para conmemorar su fundacién.

Cinco anos mas tarde, durante el primer aniversario de la creacién
del club, el joven Nietzsche junto con un amigo de la Universidad de
Bonn llevaron a cabo la reunién donde narré la historia central del libro
que se tratard en este apartado. En dicho aniversario, cuenta Nietzsche,
luego de una serie de situaciones imprevistas, que la pareja de amigos

encontro a un filésofo —de caracteristicas autoritarias, iracundas y dsperas

' Sobre el porvenir de nuestras instituciones educativas es un texto que retine un conjun-

to de ensayos extensos o conferencias que Nietzsche fue presentando en diferen-
tes espacios de discusion publica. Cabe mencionar que —para estas conferencias y
otros textos— el filésofo aleman llegd a reiterar las caracteristicas que deberia tener
el lector de estas, a saber: permanecer tranquilo y leer sin prisa, no hacer intervenir
constantemente su persona y su cultura Y, por dltimo, no esperar —casi como resul-
tado— propuestas o proyectos educativos acabados que resuelvan de inmediato
las diferentes problematicas que acontecen en el espacio educativo como tal.
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que pareceria una transposicion literal de la figura de Schopenhauer-ya
su discipulo —que podria entenderse como una representacion misma de
Nietzsche— con los que la pareja vivi6 una extrana coincidencia. El fil6-
sofo y su discipulo, de los que no se dicen nombres, también aguardaban
para celebrar un tipo de aniversario. Luego de tener un primer encuentro
complicado con estos dos personajes, Nietzsche y su amigo, en espera de
los demds integrantes de tan famosa sociedad, de manera casual, escuchan
la platica que estos dos interlocutores sostenian en el bosque. Y de la cual
se derivan las tesis y los problemas en torno a la cuestion formativa.
Recapitulando o reconsiderando la brevedad de dicho contexto,
pienso que la primera conferencia, ademds de darnos a conocer la narracion
en la que se desarrolla la discusion, nos plantea, en esencia, los puntos
mads importantes sobre el inquietante problema del futuro de nuestras
escuelas. La problematica central Sobre el porvenir de nuestras instituciones

educativas® era y sigue siendo la siguiente:

En el momento actual, nuestras escuelas estin dominadas por dos corrientes
aparentemente contrarias, pero de accién igualmente destructiva, y cuyos
resultados confluyen, en definitiva: por un lado, la tendencia a ampliar
y a difundir lo més posible la cultura, y, por otro lado, la tendencia a
restringir y a debilitar la misma cultura. Por diversas razones, la cultura
debe extenderse al circulo més amplio posible: eso es lo que exige la
primera tendencia. En cambio, la segunda exige a la propia cultura que

abandone sus pretensiones mds altas, mds nobles y mds sublimes, y se

? Cabe aclarar que cuando Nietzsche emplea el término nuestras instituciones, se re-
fiere solo a las instituciones académicas alemanas; es decir, la escuela primaria, la
escuela técnica, el instituto de bachillerato y la universidad alemana; con lo cual,
en vez de dar lugar a comparaciones y valoraciones con otros pueblos civilizados,
en cuanto a la validez de sus reglamentos, busca concentrar la atencién del publico
en la relaciéon que todos tienen como pueblo con el legado de su pasado histérico.
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ponga al servicio de otra forma de vida cualquiera, por ejemplo, del Estado

(Nietzsche, 2000: 40).3

Examinemos brevemente dos tesis que subyacen al parrafo anterior para
comprender mejor el problema de la auténtica cultura en su relaciéon con
la educacion y el estado prusiano. La primera trata de afirmar que existe
una tendencia predominante en las escuelas enfocada a extender y difundir
la cultura al por mayor. La segunda tesis —aparentemente contrapuesta,
pero similar en los efectos perjudiciales— sostiene que hay otra tendencia
orientada a disminuir y debilitar la cultura, pues busca mantenerla bajo
la regulacion y las exigencias del Estado.

Lo que importa notar es que al Nietzsche de 1872 e parece que ambas
tendencias se inclinan a reproducir una cultura falsa o inauténtica, que
aspiran a la verdad; pero, como alguna vez cuestiono: “;Qué cosa existente
en nosotros es lo que aspira propiamente a la verdad?” (2005: 8).

Nietzsche equipara dos corrientes culturales alemanas opuestas: la
tendencia a la restricciéon y concentracion de la cultura a pocas perso-
nas como antitesis de su maxima amplitud posible, y la predileccion al
esfuerzo y a la autosuficiencia de la cultura con respecto al Estado como
antitesis de su debilitamiento. Para el autor de la Gaya Ciencia, ambas tesis
o propuestas, buscan ampliar y divulgar la cultura en el terreno educativo,
académico y formal, pero acorde con los intereses politicos y econémicos

vigentes del sistema de la época moderna; es decir:

En este caso vemos que el objetivo ultimo de la cultura es la utilidad, o,
mads concretamente, la ganancia, un beneficio en dinero que sea el mayor

posible. Tomando como base esta tendencia, habria que definir la cultura

* Todas las citas de Sobre el porvenir de nuestras instituciones educativas corresponden a
Nietzsche Friedrich (2000), por lo cual solo se anotar4 el niimero de pagina.



EL IDEAL EDUCATIVO NIETZSCHEANO... 109

como la habilidad con que se mantiene uno “ala altura de nuestro tiempo”,
con que se conocen todos los caminos que permitan enriquecerse del modo
mas fcil, con que se dominan todos los medios utiles al comercio entre

hombres y entre pueblos (40-41).

Partiendo de lo anterior y tomando como base una relacion estrecha entre
educacién y Estado podemos reconocer como el educar por educar se fue
convirtiendo en una de las prioridades de las instituciones educativas
modernas y contemporaneas. Dado que se mantiene un vinculo insoslaya-

ble con el sistema politico y econémico dominante es posible inferir que:

[...] el auténtico problema de la cultura consistirfa en educar a cuantos
més hombres “corrientes” posibles, en el sentido en que se llama “corriente”
auna moneda. Cuantos mas numerosos sean dichos hombres corrientes,
tanto mds feliz serd un pueblo. Y el fin de las escuelas modernas deberd
ser precisamente ese: hacer progresar a cada individuo en la medida en
que su naturaleza le permite llegar a ser “corriente”, desarrollar a todos los
individuos de tal modo, que a partir de su cantidad de conocimiento y de

saber obtengan la mayor cantidad posible de felicidad y de ganancia (42).
A raiz de lo anterior se enfatizan los siguientes aspectos:

a) Cuando las instituciones educativas buscan (consciente o incons-
cientemente) extender la cultura, a su vez la limitan a cierto tipo
de individuos especialistas, puesto que los que forman parte de
dichas instituciones tienen mayor ventaja de adquirirla en compa-
racion con los que no pertenecen a ellas, pero los otros se encuen-

tran en la misma posibilidad de conseguirla.
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b) Lo grave es que esa cultura fue adquirida con base en un postu-
lado, en una exigencia que proviene de fuera y no de dentro del
individuo mismo. Y eso mantiene a dichos seres humanos some-
tidos a los requerimientos de una cultura inmediata, acorde y fun-

cional a la economia politica operante.

c) En este sentido, se nos estaria educando para una cultura rapida
que nos permite entrar en la dinimica de producir y generar ga-

nancias en diferentes ambientes laborales.

d) Derivado de lo anterior, esta problemética abarca y arrasa con va-
rios dmbitos de la vida misma. Pues serdn pocos los que tomen
las riendas o la iniciativa propia de cultivarse por si mismos. De
este modo, piensa el autor de La genealogia de la moral que ni los
especialistas pueden escaparse, pues, “dicho estudioso, [...], es
semejante al obrero de una fabrica, que durante toda su vida no
hace otra cosa que determinado tornillo y determinado mango,
para determinado utensilio o para determinada médquina, en lo

que indudablemente llegara a tener increible maestria” (42).

La relacién entre educacién y Estado coordina la mayor extension de la
cultura,* en una prictica enla que el segundo se aproxima con vehemencia
a la supuesta cultura, asimilando sus elementos con el fin de asegurar
su propia existencia, Al extenderse en la cultura, el Estado somete bajo

su dominio a las personas que lo componen y las utiliza, si es necesario,

* Debido a que Nietzsche tenia un gran aprecio por la filosofia o cultura clésica, es
probable que estas conferencias fueron escritas al estilo de los didlogos platénicos;
es decir, que en ellas, nuestro autor hace conversar a sus personajes alrededor de un
problema filoséfico existencial. Pero aclaro, esta estima solo demuestra que es en
esta época estudiantil en la que Nietzsche descubre la falta de cultura critica, por la
antigiiedad o cultura cldsica griega en las universidades.



EL IDEAL EDUCATIVO NIETZSCHEANO... 111

en virtud de sus intereses, como en el caso extremo en el que se viera
obligado a luchar contra otro Estado para reafirmar su soberania; asi, “El
cardcter demagogico y la intencién de influir sobre las masas son actual-
mente comunes a todos los partidos politicos: a causa de la intencién
citada, todos ellos estan obligados a transformar sus principios en grandes

estupideces al fresco y pintarlos asi en las paredes” (2001: 438).

11. EL PAPEL DEL PROFESOR: FACILITADOR DE LA PSEUDOCULTURA
O TERGIVERSADOR DE LA AUTENTICA CULTURA

En la segunda y tercera conferencia, aquel joven discipulo comienza
nuevamente dandonos a conocer algunos de los motivos que tuvo en
el pasado para abandonar su ocupacién como profesor, decision que lo
habia llevado a convertirse en una persona desalentada a causa de las
promesas de una falsa cultura.

Dentro de este contexto y usando las voces de sus interlocutores,
Nietzsche presenta algunas de las fortalezas y debilidades que permean

en la practica docente. Al respecto sostenia que:

La triste causa de que, a pesar de todo, no consiga manifestarse por ningun
lado una honradez completa es la pobreza espiritual de los profesores de
nuestra época: precisamente en ese campo faltan los talentos realmente
inventivos, faltan los hombres verdaderamente practicos, o sea, los que
tienen ideas buenas y nuevas, y saben que la auténtica genialidad y la autén-

tica praxis deben encontrarse necesariamente en el mismo individuo (60).

Nietzsche pensaba que la profesion del pedagogo era una profesion
ruda, dificil o con demasiada responsabilidad que no podia dejarse en
manos de quien sea. Para él no cualquier persona puede llegar a ser verda-
deramente un profesor, sino solo aquellos que sean capaces de reconocer

un deber sagrado que les obligue a tratar de superar su propia ignorancia,
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su propio horror y su propia falta de cultura auténtica.’ Por tal motivo,
en esta conferencia comienza criticando su propia cultura, conformada
por los docentes y los alumnos del instituto de bachillerato. Nietzsche se
muestra molesto; por ejemplo, cuando, refiriéndose a la ensenanza del

alemdn, decia:

Hoy todos hablan y escriben naturalmente la lengua alemana con la inepti-
tud y la vulgaridad propias de una época que aprende el alemén en los
periddicos. Por eso, al adolescente que estd creciendo, y estd dotado més
generosamente, habria que colocarlo porla fuerza bajo la campana de vidrio
del buen gusto y de una rigida disciplina lingiiistica: si eso no es posible,
prefiero entonces volver enseguida a hablar en latin, ya que me avergiienzo

de una lengua tan desfigurada y deshonrada (61).

La dificil situacion que sufria el instituto de bachillerato en aquel tiempo
describe como inepta y vulgar la pronunciacién y la escritura de la
mayoria de la comunidad germana hablante, dado que no existia con rigor
la ensefianza de una disciplina lingiiistica.° En esa época, el bachillerato
alemdn, en lugar de formar personas con la mira puesta en la cultura, es
decir, formarlos en el uso impecable de lalengua, tendia solo a una forma-

cion histérica y erudita, tratando la lengua materna como una lengua

> Aunque nuestro pensador estd desilusionado con la situacién escolar que se vive
en su tiempo, si ve en los profesores la Ginica esperanza de la auténtica cultura; pues
solo los profesores que sean practicos, inventivos y originales, a través de ideas bue-
nas y nuevas —a diferencia de los profesores insulsos, espiritualmente pobres y sin
talentos creativos que suelen darse en los dmbitos académicos— pueden confrontar
la situacion decadente que se presenta en las escuelas de dicho tiempo, y més alld
del mismo.

Nietzsche, mediante sus personajes, recupera la manera en que se ensefiaba la
lengua alemana en aquel tiempo.
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muerta que no guardaba ninguna relacién con el pasado, el presente o
el futuro. En este caso, se tendria que reconocer la necesidad de ensefiar
lalengua alemana desde una perspectiva practica, pues la lengua, segun
nuestro pensador, es la esfera en la que comienza la auténtica cultura. De

ahi que un profesor:

al referirse a nuestros autores cldsicos, deberia mostrar, renglén a renglén,
el enorme cuidado y rigor con que hay que entender todas las expresiones,
cuando se tiene un auténtico sentimiento artistico, y cuando se aspiraala
completa claridad de lo que se escribe. Obligard a sus alumnos a expresar
el mismo pensamiento una vez masy de modo todavia mejor, hasta que los
alumnos menos dotados pierdan el terror reverente alalengua y los alumnos

mas dotados hayan llegado a sentir un noble sentimiento hacia ella (62).

Valdria la pena preguntarnos como un profesor puede llegar a saber que
lo que ensena lo realiza de forma critica y responsable cuando estd més
preocupado por saber coémo podria seguir medio sobreviviendo en el
mundo. La educacién que vislumbre un empleo o una ganancia material
no es a la que se refiere nuestro filésofo, es simplemente una indicacién
de los caminos que se pueden recorrer para salvar la vida en la lucha por
la supervivencia. En segundo lugar, tampoco las instituciones que incitan
a esa lucha, y capacitan a los sujetos para combatir en ella, pueden ser
consideradas como claustros de cultura. Los espacios técnicos o la misma
universidad solo son instituciones que se proponen superar las necesida-
des de la vida cuyos criterios no deben ser confundidos con los criterios
necesarios de una institucion cultural auténtica.

Un tipo de academia como la planteada solo se estaria dedicando,
entre otras cosas, a promover las habilidades de los genios, a generar un
ambiente favorable para ellos, a proveerles los medios necesarios para
su desarrollo, y los protegeria de las conductas delictivas tanto de las

personas como del Estado que por lo general terminan estropedndolos
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con una mala educacién. Segun el autor de la obra El nacimiento de la

tragedia basta pensar:

en las inmensas escuadras de los profesores, que con la mejor buena fe
han adoptado el sistema educativo anterior, para seguir aplicindolo de
buena gana, y sin la menor duda seria: ;como crees que se lo tomaran
cuando oigan hablar de proyectos de los que estén excluidos y, ademds,
beneficio naturae, de exigencias que superen con mucho sus mediocres
capacidades, de esperanzas que no tienen resonancia en ellos, de luchas
cuyo grito de guerra ni siquiera comprenden, y en las que intervienen
s6lo como masa sorda, recalcitrante, plimbea? Porlo demds, esa tendrd que
ser, sin exageracion, la posicién inevitable de la mayoria de los profesores
en las escuelas superiores; mds atin: si consideramos el modo como surge
la mayoria de dichos profesores, y el modo como llegan a ser profesores
de una cultura superior, ni siquiera nos asombraremos ya de la posiciéon
citada (64).

Aunque el deseo del filésofo no es escatimar los logros alcanzados por
las escuelas técnicas, las escuelas primarias y superiores, es decir despre-
ciar el lugar donde se aprenden los distintos saberes, si reconoce que la
antitesis de las instituciones que buscan suplir las necesidades de la vida
son las instituciones para la cultura, las cuales hacen falta en la organiza-

cién de la sociedad.

111. LA AUTENTICA CULTURA O CULTURA CLASICA



EL IDEAL EDUCATIVO NIETZSCHEANO... 115

Frente a la situacion descrita con anterioridad, para Nietzsche, adquirir
una cultura auténtica no solo es sinénimo de erudicion clasista,” sino
de autorreflexién auténoma, de didlogo critico con nuestro pasado, de
correspondencia con algo que estd y se ha mantenido vivo. Pero ademis,
este formarnos para dicha cultura implica una constante originalidad, una
busqueda incesante de lalibertad o la autonomia, una disciplina autorre-
guladora y una voluntad critica dispuesta a dialogar o a conversar con los
grandes pensadores clésicos —los filosofos griegos—. Bajo estas circuns-
tancias, las conferencias a diferencia de otros textos en los que se distan-
ciard criticamente de su maestro —pesimista o voluntarista— Schopenhauer,
Nietzsche no disimula su veneracién por €, puesto que queda evidenciada
en la puesta en escena del personaje central de sus conferencias: la presen-
cia del viejo filésofo que busca promover y reiterar constantemente la
importancia de la cultura cldsica, la aristocracia, el anti-academicismo,
el anti-historicismo y el anti-modernismo.

Esta veneracion a la figura de su maestro Schopenhauer lleva a
Nietzsche en su defensa del estado natural del impulso filoséfico a enfren-
tarse a la compleja cultura histdrica del siglo x1x, que habia encontrado
en la academia tierra fértil donde echar sus primeras raices. Esto lo colocé
en una situacion dificil; ya que, ademads de criticar a la cultura o politica
universitaria desde su propio interior, estaba oponiendo a esta lo que él
entendia en sentido estricto por la auténtica cultura.

Podemos pensar que el autor de Humano, demasiado humano nos
va poco a poco previniendo de los graves desastres politicos y sociales
del siglo xx,pues es posible que la ausencia de una formacion integral

realmente critica nos haya llevado a pensar, como se hacia a comienzos del

7 Particularmente, la filosofia de la vida en la cual se inscribe Nietzsche tenia una
caracterizacion filoséfica e historica propia: la ratificacion del espiritu alemdn aris-
tocrata en sus diversos aspectos.
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siglo xx, “que la filosoffa politica ha muerto, o estad moribunda” (Baumer,

1985: 442). Por tal motivo, Nietzsche llegé a preguntar y a preguntarse:

:Sabes qué peligros te amenazan, joven que emprendes el viaje con un
modesto equipaje de conocimientos escolares? ;Has oido que, segun la
opinién de Aristdteles, la de ser aplastado por una estatua no es una muerte
tragica? ;Te sorprendes? Has de saber, entonces, que desde hace siglos
los fil6logos se afanan —pero hasta ahora con fuerzas insuficientes— para
levantar de nuevo la estatua de la antigiiedad griega, caida a tierra y aqui
desplomada: efectivamente, se trata de un coloso sobre el que esos hombres,

semejantes a enanos, intentan trepar (66).

Con esta breve interpretacion del texto logro traer a colacién la inquietud
cultural moderna que tenia Nietzsche en su época de docente, pero también
logré tocar algunos de los mismos problemas vigentes en funcién de nuestro
propio contexto educativo. Esto es, proponiendo, reconociendo y pensando
el problema de nuestra actual educacién mexicana, mas especificamente
hablando de nuestra cultura académica y la manera en que deberiamos
formar, divulgar o difundir nuestro 4mbito filoséfico. Asimismo, con ello
reiterd una invitacion mds a la lectura de una filosofia llena de vida, que
como sostiene Gilles Deleuze, refiriéndose a la filosofia nietzscheana, es
“una nueva concepcion de la filosofia, una nueva imagen del pensador y

del pensamiento” (2000: 23).
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RECONOCIMIENTO DEL SER DE LO HUMANO EN LA
EDUCACION ACTUAL EN ALUSION A
CARTA SOBRE EL HUMANISMO DE MARTIN HEIDEGGER

HeMELINA TOVAR SOTO

Cuando Heidegger planted la pregunta por el sentido del ser, encontré en
larespuestala cercania que colocaba al hombre en la claridad de su propia
comprension; como el ser que ex-siste' en la medianidad del mundo que
construye para si mismo en la significacién de su propia vision y agudeza de
pensamiento, asi como en la compania imprescindible de los demds seres.
Enla edificacién del mundo, el ser humano es un incansable constructor
delavida,” es formador de un mundo que construye a base de destruirlo,
porque solo asi le resulta posible descubrir bajo los escombros un signi-
ficado propio donde se evoca el origen de los diversos entes y donde se

da una devolucién y apropiacién original de los mismos.

! En Sery tiempo, Heidegger (2014) escribe la palabra existencia utilizando un guion
(ex-sistencia) intermedio para remitir a la esencia misma del Dasein que se proyecta
hacia afuera. La expresion ex indica un salir de si mismo para relacionarse estrecha-
mente con el mundo que el propio hombre construye.

> Al respecto, es conveniente puntualizar lo siguiente: Heidegger se refiere a la cons-

truccion significativa donde el hombre construye para explicar su mundo; de ninguna
manera se refiere al ser creador en un sentido religioso o teoldgico. A este proceso
de construir-destruyendo o de deshacer analiticamente los elementos de cada es-
tructura conceptual también se le conoce con el nombre de deconstruccion.
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Carta sobre el humanismo es un estimulo para pensar en la cercania
de la vida que se ha visto socavada por conceptos éticos, morales, edu-
cativos y politicos tradicionales que opacan y fijan la comprensién de
la vida humana; de ahi que Heidegger cuestione el sentido asignado ala
palabra humanismo y solicite una re-significacion de la misma, es decir
una reconstruccion que en primer lugar ayude a colocarnos frente a la
plenitud del ser de lo humano antes de dar a conocer una aprehension
meramente conceptual de lo que puede ser o llegar a ser. El humanismo
heideggeriano es dindmico y abierto porque alude a la estructura exis-
tencial del Dasein que es dindmica y abierta. En ese sentido, Mendoza

dice lo siguiente:

El <humanismo> en Heidegger es una esperanza que descansa en volver a
empezar a partir de la donacién del ser. Volver a empezar (y siempre volver a
empezar) significa tomar otro camino entre los tantos ya recorridos. Volver
aempezar no es recorrer el mismo camino, regresar por el mismo camino,
sino retomar uno nuevo cada vez. Cada instante de la existencia humana
es un volver a empezar que no corta con el pasado (para retomar un nuevo
camino, siempre hay que vincularlo con el ya recorrido), todo camino se
recupera en la medida en que al volver a empezar otro hacemos de aquel

parte de este nuevo que ya tiene otro a futuro (Mendoza, 2012: 162).

El cambio es fundamental en la ex-sistencia humana, es dador de sentido
en tanto contribuye a la reinterpretacion de la vida porque siempre hay
algo mas por deciry “no se trata de destruir para hacer desierto, se necesita
destruir para construir: reconstruir” (Mendoza, 2012: 173 ). En esta funcién
)

de construccién del mundo, el Dasein es capaz de construir y destruir todo;

/] y )
pero no al ser mismo. Al ser se le encubre y se le descubre en la dindmica

de un querer encontrar siempre la verdad. Lo tnico que el Dasein no
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construye es el ser,’ de él puede hablar y decir cosas atribuirle significados;
pero jamds construirlo. Solo se le recupera en el dejarse interpelar por si
mismo, y en muchas ocasiones no tiene nada que decir conceptualmente
porque el ser aprecia el silencio y a través de él nos habla.

La ex-sistencia se construye, se vive y se piensa, en tanto se escucha,
descubre o encubre al ser que le da sentido. Pero ;coémo caminar hacia ese
encuentro o escucha del ser que constituye lo humano? En Carta sobre el
humanismo al igual que en la Doctrina platénica de la verdad se atisba un
posible camino: la educacién o formacién que es un medio que tiene la
potestad de acercar o alejar al hombre de la comprension y de mostrar u
ocultar la verdad del ser de todo lo que existe.

Durante siglos, a través de la educacién se han difundido, encubierto
y rechazado los ideales humanistas mas sobresalientes de la misma forma
enla que a ella sele han asignado diversas significaciones. La connotacién
mis difundida, y bajo la cual se comprende la palabra educacion, es aquella
que la muestra como instruccion; es decir, difusora de conocimientos e
ideales de todo tipo. Hoy bajo este enfoque que contempla a la educa-
cidén como transmisora de saberes se educa, se alecciona a los hombres;
convirtiéndola en un asunto de escuela.

No obstante, en esta concepcion, que como ya se dijo es la mds
conocida, hay algunos elementos que inquietan en relacién con la postura
heideggeriana, la ex-sistencia y la escucha del ser humano son una guia
valiosa en la formacién humana. En La doctrina platénica de la verdad,
Heidegger ya se habia manifestado en contra de esta practica tradicional

de verter conocimientos en el aprendiz, dice él, como si fueran recipientes

* Para Martin Heidegger que el ser ya sea lo libra de toda construccién humana por-
que no se puede construir lo que ya es; mds bien, todo lo que se hace o dice en rela-
cién al ser “se puede llevar a cabo porque ya es” (2007: 259). Arturo Leyte lo dice
de la siguiente manera: “El hombre en efecto, no crea el ser, sino que simplemente
se encuentra proximo a ély esa proximidad es la que se deja reconocer en el lengua-
je, que se entiende como la casa enla que se deja que el hombre entre” (2006: 242).
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vacios. En Carta sobre el humanismo plantea la importancia de considerar
la escucha del ser en la construccion de la existencia y propone que bajo
esta linea se re-signifique la tradicion humanista. Aqui, es conveniente
incluir una re-significacién ala manera de comprender la educacion. Desde
la 6ptica de Heidegger, la educacién da forma al hombre; pero en con-
sideracion a aquello que ya se es, en la escucha del ser que habla y dirige
las acciones humanas. Hans-Georg Gadamer logra apreciar con mayor
claridad el planteamiento de su maestro al afirmar que la educacién es
educar-se. En la terminacion se ve implicita una accién propia, que recae
sobre la persona que estd en el proceso formativo; es decir, es el “yo” o
Dasein que se educa a si mismo conforme a la escucha de su propio ser.
En este sentido, Gadamer agrega que la educacién es un “proceso natu-
ral” (2000: 35-36), donde cada ser humano se educa extrayendo sus muy
particulares “fuerzas humanas” (2000: 48). Fuerzas que no entran sino
mas bien emergen del hombre, eso alo que Sécrates y Platén denomina-
ron conocimiento de uno mismo, y aquello que Aristdteles llamoé virtudes.

La educacién incluye la autocomprension del ser, el reconocimiento
y cuidado de aquello que se es y la defensa ante aquello que no se es: “el
educar-se debe consistir ante todo en potenciar sus fuerzas alli donde
uno percibe sus puntos débiles y en no dejarlos en manos de la escuela o,
menos aun, confiarlo a las calificaciones que constan en los certificados
0 que, acaso, los padres recompensan” (Gadamer, 2000: 40). El trayecto
educativo actual se ha apropiado de una responsabilidad ajena agrandando
la brecha de la comprension del ser de lo humano, debilitando y repri-
miendo impetus, guiando al hombre al extravio de su propia existencia.
Por tanto, la educacién actual debe cambiar.

Enlainsistencia de Heidegger de preguntar por el sentido del ser en
la busqueda de una recuperacién del humanismo, asi como en la re-signi-
ficacién de la educacion, se clama por ese cambio para regresar alhombre
lalibertad, la voluntad, el libre albedrio yla capacidad de comprension del

ser de todo ente que ha sido ocultado y extraviado en aras de recordary
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“para no olvidar jamds que nos educamos a nosotros mismos, que uno se
educay que el llamado educador participa solo, por ejemplo como maestro
o como madre, con una modesta contribucién” (Gadamer, 2000: 15). Ni
la escuela ni los padres son responsables de la educacién humana. Ellos
contribuyen en la medida que permiten al otro su propio reconocimiento,
y en esto recae su compromiso, en dejar ser al otro.

Cada ser humano esta en la busqueda de su propia realizacién y
de dirigirse por la vida, asista o no ala escuela, y esta tltima de ninguna
manera debe ser obstdculo parala realizacién del ser humano. Realizaciéon
que dista mucho delo que hoy en dia se entiende como el mero hecho de
alcanzar una profesién. El ser humano se realiza con o sin profesion,
en aquello que él es y enla medida que lo alcanza en su diario vivir; desde
el momento que se descubre como un ser que estd insertado enlaviday
logra apreciar su unicidad como algo que se agota en el instante mismo.

Elolvido del ser, de la vida y de todo lo que ella implica se plasmé en
Carta sobre el humanismoy en algunos otros textos que no solo describie-
ron el suelo sobre el que se encontraba parada la humanidad sino que
profetizaron lo que se vive en pleno siglo xx1. Hoy el olvido no se debe
tanto a una tradicion filoséfica que lo promovid y permitié. También se
debe a todo un bagaje de conocimientos cientificos y técnicos que reducen
el trato, el conocimiento y la ensefianza del ser de lo humano como ente
material, o lo que es peor como recurso util en el cuidado y desarrollo
de una economia desigual. Esta tltima endeble y donde el dinero tiene
mayor importancia que la existencia y dignidad humana.

El pensamiento de Heidegger exhibe la situacién de desvalorizacién
enla que se encuentra el ser de lo humano como resultado de haber llevado
el pensar a un nivel técnico, donde lo tnico que interesa es aquello que
puede solventar necesidades monetarias y materiales. El pensar del siglo
xx1I estd al servicio de la aplicabilidad yla rentabilidad, poco importa pen-
sar la inteligibilidad de la constitucién humana. El ser humano se piensa

como materia y se mide en términos de adquisicion de bienes monetarios.
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El pensar técnico, segin Rubén Mendoza, calcula para controlar,
dominar, explotar y determinar todo ente, ello incluye al ente humano
(2012: 174). El pensar técnico ha surgido y llegado a la mayoria de los
ambientes escolares. La educacién escolarizada se guia por el precepto
de propiciar un pensar rentable meramente técnico. El pensar se ha inter-
pretado y reducido como 7éyvz. Se ha llevado al extremo la intencion de
Prometeo, de salvaguardar la vida e integridad del hombre a través de
proporcionarle el fuego de la sabiduria. Llama que le colocaria en igualdad
de circunstancias frente a las desventajas que tenia con los demads seres de
la creacién. La ventaja que le daba el fuego de salvaguardarse se revierte
al hombre, en la medida que se piensa en aquello que se puede hacer y
no en aquello que se es.

El mismo hombre se contempla en tanto objeto de estudio, como un
hacer tal y como puede serlo la roca, el animal o la planta, porque eso se
ensena en la cotidianidad de la vida, cuando se pide adquirir determinados
conocimientos dentro de un ambiente oficialmente permitido.

Ante la consideracién del ser como ente, Heidegger recalcé, una y
otra vez, en sus textos Ser y tiempo e Introduccién a la filosofia —por men-
cionar algunos—, la supremacia ontolégica del ser humano, ventaja que
le dala comprension de todo su entorno y de si mismo, pero de ninguna
manera lo coloca por encima sino a la par. En esa comprensién el hombre
encuentra la igualdad y la diferencia con los demads entes, asi como el
limite que tiene ante su propia exploracién. Con el pensar como 7éyvr, la
comprension del hombre queda en tltimo lugar, Heidegger dice que con
ello se saca al pensar fuera de su elemento y ya no es capaz de especularla
verdad (2007: 261); yla vida olvida su 7jfog originario en la vision técnica
del mundo (Mendoza, 2012: 168).

El pensar cientifico ha contribuido al alejamiento del ser; esa es la
inquietante afirmacién heideggeriana donde tal parece se da un rotundo
rechazo al pensar cientifico. No obstante, lo que Heidegger hace es avisar,

senalar que en el sendero de la vida, la humanidad se estd desviando de
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aquello que sostiene al hombre en su estancia existencial; pues se prioriza
la busqueda de un conocimiento que no mira el ser de lo humano sino
su quehacer.

El pensar técnico es solo una posibilidad de la existencia del Dasein;
indagar para poder hacer es parte de su estructura existencial, pero no
es la Unica. Sin embargo, es importante en la medida que es util para el
cuidado de la vida. Considerando una vez mas el mito griego, esa fue la
intencion de Prometeo: el cuidado y no la destruccién. La ciencia como
una posibilidad de la existencia del Dasein encuentra el limite en el respeto
por lo otro, sea un ente de su propia especie, animal o planta.

La innegable relacién que se tiene con los demas entes que poseen
la misma forma de ser, y con los cuales se comparte, ademds del mundo,
la existencia, es una vision que ofrece el propio pensamiento. El educar,
exclusivamente, en el tenor cientifico ha orillado a perder de vista esta
co-existencia. Gadamer dice que la educacioén cientifica “circunstancial-
mente puede dar lugar a fructiferas contribuciones cientificas; pero, en
tanto que actitud bésica para abrirse camino y llegar a estar en casa en
nuestro mundo, las experiencias decisivas y la propia capacidad de juicio
y formacién quedan muy restringidas” (2000: 47).

La restriccién inicia con la formacién que se proporciona al hombre
sobre si mismo y su mundo, al limitar la capacidad reflexiva yla existencia
que considera un querer propio y un querer ajeno. El enfoque restrictivo
debe cambiar; pero como dice Edgar Morin, no en un aspecto programa-
tico sino paradigmatico (1999). Para ello, es necesario continuar con la
insistente peticion de solicitar la modificacion, la re-significacién de una
educacion humanista que centre su atencién en la condicién humana y
en la precariedad en la cual se encuentra hoy en dia, a pesar de todos los
descubrimientos, y avances cientificos y tecnoldgicos que el mundo ofrece.

La educacién con un enfoque humano debe conocer lo humano.
De esta manera serd posible situar al hombre en el universo a razén de

preguntar y conocer ;quiénes somos? Y de no desligarlo de un ;dénde
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estamos?, ;de donde venimos?, y ;a dénde vamos? Interrogar nuestra
condicién humana es, entonces, interrogar primero nuestra situacién en
el mundo (Morin, 1999: 47).

El ser humano esta inmerso en el mundo y por ello una educacién
con sentido humano debe situarnos en la comprension de la vida y en
la defensa de la misma. Necesitamos una educacién que ayude a decir
no a todo aquello que atenta contra lo humano (Mendoza, 2012: 179).
Esa es una de las aportaciones filoséficas heideggerianas para el siglo xx1,
planteadas con gran lucidez y claridad en Carta sobre el humanismo y
que han sido secundadas o asistidas por otros pensadores. Se destacan
el “aprender a vivir juntos”, que menciona Delors (1997); la educacién
multifacética, de Morin (1999); yla propuesta de Gadamer: “estar en casa

como la idea que debe dirigir toda educacién” (2000: 17).
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;EDUCAR A PULGARCITA? COMENTARIOS A UN TEXTO DE
MICHEL SERRES

No¥ EPIFANIO JULIAN

Pulgarcita vive separada de lo que sus ancestros llamaban Naturaleza. A
veces vuelve alli, aunque siempre en papel de turista o cada vez que anhela
divertirse. Su hdbitat citadino le augura alcanzar los ochenta afios de vida. En
relacion con sus bisabuelos cambié de cuerpo y de conducta. Para empezar,
su nacimiento fue programado; no estd educada con la Biblia ni con los
clasicos grecolatinos; ignora las ciencias tolemaica y aristotélica porque
es nieta de Darwin y de la revolucion copernicana, jy la primogénita
de la mecénica cudntica! Segiin Michel Serres, el nombre de Pulgarcita
designa a los nifios que viven en lo virtual, aquellos cuya cabeza ya no
funciona como la de sus ascendientes. Estos nifios habitan un espacio
diferente: encuentran a personas por celular, localizan lugares por Gps y
mediante la Red acceden a cualquier saber. Michel Serres los bautizé asi
por haberlos visto enviar, via teléfono celular y con tal rapidez, mensajes
digitales con sus dos pulgares: “los bauticé [dice], con la mayor ternura
que un abuelo pueda expresar, Pulgarcita y Pulgarcito. Ese es su nombre,

mas bonito que aquel viejo término sabiondo ‘dactilégrafo” (2013: 22).

! Todas las citas de Pulgarcita corresponden a Michel Serres, 2013, por lo cual solo se
anotard el numero de pagina.
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De lo anterior se sigue que nuestro asunto tiene que ver con la escri-
tura. Si, se trata del saber, pero ello requiere de un soporte y un transmisor.
Y a propésito de esto, la evolucion pedagdgica ofrece un curioso conjunto
de datos dignos de mencién: al principio, el sitio donde se resguardaba la
sabiduria era el cuerpo del sabio, del aedo o del griot. Antes de la invencién
delasletras, ellos eran las bibliotecas vivientes, encargados de trasmitir los
conocimientos de viva voz, y vagando de un lado para otro. Sin embargo,
todo cambi6 con la invencién de la escritura. La sabiduria traspasé su
soporte a rollos de papiro y pergaminos. Obviamente, no todos tenian
acceso a ellos; pero quienes si, los leian, los comprendian y luego los expli-
caban. He ahilos mecanismos rudimentarios de la ensenanza-aprendizaje.
Posteriormente, con el invento de Gutenberg, todo cambié de nuevo; ya
no fueron pocos quienes tuvieron acceso a los depésitos de la sabiduria.
La reproduccién en serie de los libros, en tanto contenedores del saber,
ocasiond un acceso mayoritario al conocimiento.

También es notable que al ser suplantada la memoria por rollos de
papiro y pergaminos, el ensenante y sus alumnos igualmente se trasforman.
La memoria interna se desplaza externamente. No es lo mismo aprender
y ensefar con papiro en mano que prestar voz y oido ala maquina huma-
na de recordar arcanos. Luego, con la reproduccion en serie de libros, el
acceso al conocimiento también se amplia; ya no es tan necesario tener
un guia sino solo saber leer. Los sabios son los libros y los lectores sus
aprendices. Alli tampoco termina el asunto, concluye Michel Serres: “Con
el acceso a las personas por el teléfono celular, con el acceso a todos los
lugares por el GPs, el acceso al saber ya esta abierto. De una cierta manera,
ya es trasmitido siempre y en todas partes” (28).

Enresumen, después de la aparicion de Internet, habria que cuestio-
nar el papel del docente, la necesidad de saber yla funcién de la ensenanza
en nuestras sociedades. Michel Serres para hablar del tema de la escuela,
recuerda laleyenda de Saint Denis, quien siendo obispo de los primeros

cristianos de Paris fue encarcelado, torturado y condenado ala decapitacién
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en la cima de Montmartre. Pero los soldados, holgazanes, consumaron la
ejecucion a medio camino. Entonces la cabeza del obispo rueda y horro-
rizados contemplan al decapitado levantarse, tomar su cabeza, subir la
pendiente hasta la actual Saint Denis, lugar donde tiempo después se le
canonizd. Tras referir esta anécdota, el fil6sofo francés compara al santo
decapitado con la Pulgarcita que abre su ordenador, pues aunque ignore la
leyenda, ella también tiene su cabeza entre las manos, una cabezallena de
informacién. Dice Serres: “Hace poco todos nos volvimos Saints-Denis,
como ella. De nuestra cabeza huesuda y neuronal, salié nuestra cabeza
inteligente [ ... ] (que) estd arrojada ante nosotros, en esa caja cognitiva
objetivada” (38).

El ejercicio duro del aprendizaje se volvié una broma de mal gusto.
No hay necesidad de escuchar con tedio a un docente ni de pasar cien-
tos de horas hurgando entre los libros; lo que hay que saber estd ahi,
en la pantalla, y es accesible a todo el mundo y en cualquier momento.
Pulgarcita ya no necesita buscar, hay buscadores que lo hacen por ella y
avelocidades extraordinarias; no necesita recordar, hay memorias que lo
hacen por ella y con una precision sin precedentes. Pregunta, entonces,
Serres: “;Pulgarcita celebra acaso el fin de la era del saber?” (40). Posterga
surespuesta, pero pide tomar en cuenta que, aunque no lo sospechemos,
en esta época vivimos como hijos del libro y nietos de la escritura. Y esa
es una de las razones por las que en las aulas a menudo se escuchan tan-
tos murmullos de estudiantes hastiados. Apesadumbrados por el silencio
de tres mil afios, los pulgarcitos (representantes contemporéneos de los
aprendices de antafio) yacen inquietos en los pupitres de sus salones, de
algun modo se sienten ajenos a ese sitio y se descubren victimas de las

costumbres de sus ancestros. Michel Serres insiste:

¢Por qué charla, en medio del murmullo de sus charlatanes companeros?
Porque ese saber anunciado ya lo tiene todo el mundo. Integro. A disposi-

cién. Alalcance de la mano. Accesible por la Web, Wikipedia, el celular, por
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cualquier portal. Explicado, documentado, ilustrado, sin més errores que
en las mejores enciclopedias. Ya nadie necesita a los portavoces de antaio,
salvo si uno, original y raro, inventa. [Y ahora si, concluye sentencioso el

fil6sofo francés: ] Fin de la era del saber (47-48).

Lo anterior tiene consecuencias pedagégicas y politicas. En un principio,
el aprendizaje iba acompanado del silencio. El aprendiz debia cerrar la
boca, escuchar alos portavoces del saber y acaso confirmar lo escuchado
leyendo libros, pero también en silencio. Y los docentes se hacian fama
porque los saberes les estaban restringidos. Ahora que los conocimientos
son accesibles y sobreabundantes, ;quiénes son los expertos y de qué le
sirven a Pulgarcita?, ;para qué mds teatros estrechos donde se escenifi-
que la pantomima de la educacion entre un estudiante que finge estar
desinformado y un imponente profesor generoso y despilfarrador de
datos? Cuestiona Michel Serres, ;es este el fin de la era de los actores? La
respuesta apunta a la expulsion del centro, esto es, del nucleo del saber,
a la desaparicion de las aulas de antano, y sobre todo a la liberacién de
los pulgarcitos sujetados a la caverna milenaria; es decir, que se trata de su
renuncia a la boca cosida y al culo aplastado. Advertiamos que la era de
Pulgarcita tenia consecuencias politicas: expulsado el centro del saber
también deberian desaparecer los espectadores. Ya no habria poderosos
en la arena politica, esos lugares tendrian que ser ocupados por todos los
decididos, lo cual también representaria el fin de la era de los que toman
decisiones por los otros.

:Qué se sigue de las lineas precedentes? Segtin el filésofo francés,
una reinvencion de la pedagogia. Ya no sera suficiente la practicidad y
rapidez del orden. Es cierto, en un principio favorece al movimiento, pero
termina congeldndolo. El orden se termina convirtiéndose en una prisiéon
para sus seguidores. Por ello, es preciso dar rienda suelta a los juegos de
Pulgarcita, esto es a su desorden, ala reclasificacion de las ciencias. Asilo

dice el abuelo (de la descripcién de la vida) de los pulgarcitos:
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Aquellos cuya obra desafia toda clasificacién y que siembran a los cuatro
vientos fecundan la inventiva, mientras que los métodos seudo-racionales
jamas sirvieron para nada. ;Cémo redisenar la pagina? Olvidando el orden
delas razones, orden por cierto, pero sin razén. Hay que cambiar de razén.
El tnico acto intelectual es la invencién. Prefiramos pues el laberinto de

los pulgares electrénicos (57-58).

La educacién de Pulgarcita serd muy distinta de la proyectada en nuestros
obsoletos planes de estudio. Y entonces ;qué sigue? De eso también se
ocupa Michel Serres. ;Serd que los profesores habran de sufrir un destie-
rro? Evidentemente, parece que Pulgarcita también los liberara del trabajo
de tener que educarle. Pero no solo ese trabajo desaparecers, sino todos.
Si, también liberard de su trabajo a aquellos que creen en la necesidad de
gobernar a los pulgarcitos de esta nueva era. Pulgarcita podra vivir sobre
la tumba del trabajo y de los deseos inutiles que lo promueven, pues el
aburrimiento que siente en los salones de clase es el mismo tipo de hastio
que experimenta en las oficinas de trabajo. Sobre este asunto, Serres sefiala
que Pulgarcita esperaba realizarse en los quehaceres forzados “sin embargo,
no encuentra mucho trabajo o se aburre. Busca imaginar también una
sociedad que ya no esté estructurada por él. ;Pero estructurada por qué?
;Y cudntas veces se le pide su opinién?” (68-69).

A pesar de que nadie la consulte, ella esta gritando por todas partes,
principalmente, en su elemento, en los sitios virtuales: los blogs y las redes
sociales. Por primera vez, se puede oirla voz de todos. Hoy més que nunca
la palabra humana lanza zumbidos en el espacio y en el tiempo.

Después de darle algunas vueltas al texto del filosofo francés, con-
sidero que la esperanza politica de la Pulgarcita de Michel Serres puede

resumirse en el parrafo siguiente:

Todo el mundo quiere hablar, todo el mundo se comunica con todo el

mundo en innumerables redes. Ese tejido de voces concuerda con el de
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la Red; ambos murmuran en la misma frecuencia de onda. A la nueva
Democracia del saber, ya presente en los lugares donde se agota la vieja
pedagogia y donde se busca la nueva, con tanta lealtad como dificultades,
corresponde, para la politica general, una democracia en formacioén que,
manana, se impondrd. Concentrada en los medios, la oferta politica muere;
aunque no sepa ni pueda todavia expresarse, la demanda politica, enorme,
se levantay presiona. La voz anotaba su voz en una boleta escrita, estrecha
yrecortada, local y secreta; con su capa ruidosa, hoy ocupa la totalidad del

espacio. La voz vota de manera permanente (72-73).

Hasta aquila exposicion de la Pulgarcita, no sin recordar que toda seleccion
es excluyente. Y sirva esta advertencia para invitarles a leer integramente

ese opusculo. Termino con los siguientes comentarios:

1. Ningun nombre es inocente. Cualquier nombre arrastra una
condena. Y la palabra Red, por mas que refiera a unos hilos
invisibles e interminables, no deja de ser una atrapa-incautos,
una cazadora de despistados. Esto lo ensena cualquier arana que,
con su oficio fino de tejedora de redes, siempre estd al asecho
de una presa facil que terminara por devorarse. Pulgarcita, en su
ceguera y libertad ilusa, es incapaz de percibir la ponzona que
una enorme arafia anénima estd a punto de hincarle en el corazén

para inmovilizarla, mientras se columpia gustosa entre sus redes.

2. Lo quehayen internet no es verdad; de la misma manera que no
esverdad lo que hay enlos libros nilo que habia en la memoria del
sabio, del aedo o del griot. En una palabra, la evolucién del soporte
que describe Michel Serres no es otra cosa més que la evolucion

del soporte de la mentira. Y si el estudiante contemporaneo se
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incomoda y aburre por las charlas de sus profesores, no es por
el profesor obsoleto sino por las mentiras que este le cuenta. Asi
funciona también la seduccion de los libros; en cuanto uno se
desprende de los vanos sentimentalismos de la narracion, también
se descubre que lo que ahi se dice no puede ser verdad. Y, por
otra parte, por mas encanto y seduccion que produjeran el sabio,
el aedo o el griot al hablar, después de escucharle lo mismo, una
y otra vez, aparecia el aburrimiento y la incomodidad al descu-
brir que lo que decian no podia ser verdad, que ellos también
mentian de algin modo (areserva de un desarrollo que no puedo
hacer aqui, me conformo con senalar, y espero que eso baste por
ahora, que en este mundo no cabe mds que una forma de verdad,

la verdad activa, que consiste en la demolicién de las mentiras).

3. Concluyo diciendo que, tal vez, solo hay dos maneras de hacer
pedagogia. Una es la triunfante, aquella que Antonio Machado
describia asi: “Un pedagogo hubo, se llamaba Herodes” (1999: 271).
Y la otra manera, la buena, pues... tendria que ser su contraria:
una pedagogia que no sea criminal y que ya algunos designaron
como des-aprendizaje, esto es la destruccion de las mentiras que

suelen venderse como verdades.
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FL RETO DE DES-EDUCAR: UNA MIRADA DESDE
NoamMm CHOMSKY

MINERVA GUTIERREZ

En tiempos recientes la educacion se ha puesto en las mesas de discusio-
nes de los contextos sociales teniendo gran eco en los discursos politi-
cos, muchas personas culpan al sistema educativo, puesto que las nuevas
generaciones no responden a los estandares de educacion civica y social
que tenian sus predecesores, y tampoco hay un incremento notable en
el aspecto cognitivo como se esperaba. Bajo esta perspectiva se busca un
re-direccionamiento de la educacién que nos haga comprender ;cudl es
la funcién de la educacion bajo las circunstancias y requerimientos de la
sociedad actual?

Chomsky asegura que la educacion esta predeterminada por los
intereses de las grandes corporaciones sociales y econdémicas, dictando
las pautas necesarias que determinan eso que la sociedad llama buena
educacion. Asegura, que la formacién del individuo, dentro de las insti-
tuciones de la sociedad, obedece a una estructura predeterminada que
busca contener y moldear alos individuos para beneficiarse de ellas: “Una
vez que se te ha educado y se te ha socializado ya de una manera que

respalden las estructuras de poder que a su vez recompensan generosa-



138 MINERVA GUTIERREZ

mente” (Chomsky, 2001: 9).' Lo que se debe saber, lo que se debe hacer
son caminos trazados de antemano. Lo tinico que nos queda es seguirlos.
La sociedad y sus instituciones contribuyen a dicho objetivo, dictando
las pautas necesarias para ser una persona funcional. Esta designado hasta
qué punto se debe pensar y cuestionar, de tal modo que no se transgreda
el estatus social.

El sentido de educar se distancia cada vez mds de su concepcién
latina educere, que representa guiar, sacar del alumno sus potencialidades,
y se allega cada vez mds a una repeticion estandarizada de conocimiento
anticipado. La educacion, el conocimiento, las formas de ensenar son
preestablecidas y unificadas en funcién de un programa que se ciega ala
complejidad de lo que somos como personas y, en ese mismo sentido,
se ciega a la complejidad social. La educacién ya no es una formacion
del espiritu sino un condicionamiento de estimulos y respuestas que se
encarga de capacitar ala poblacién consumidora para acoplarlos al nuevo
sistema de produccién con la tinica intencion de formar seres obedientes:
“El objetivo principal de este modelo colonial es continuar discapacitando
a los maestros y estudiantes, de forma que caminen irreflexivamente a
través de un laberinto de procedimientos y técnicas” (10). Algunas formas
explicitas de esa discapacidad son la ensefianza de pricticas monétonas
y repetitivas, los excesivos procedimientos y documentacion requerida,
la poca relacion entre conocimiento y experiencia. Estas hacen caminar
al alumno en sus afios escolares por programas y métodos de estudio, sin
sentido alguno. Se rompe asi un vinculo esencial entre la educacién escolar
y la comunidad, pues despojan al alumno de su funcién social y critica.

Los grandes mercados, cuyo interés es inicamente expandirse y

crecer econémicamente, marcan las pautas en las que tenemos que vivir,

! Todas las citas de La (des) educacién corresponden a Chomsky, 2001, por lo cual
solo se anotard el numero de pagina.



EL RETO DE DES-EDUCAR: UNA MIRADA DESDE NOAM CHOMSKY 139

creando imagenes que nos llevan a adquirir, querer y comprar objetos
cada vez menos necesarios en nuestra vida. Se forman asi identidades a
través de cosas materiales. Para lograrlo no solo acuden a recursos eco-
ndémicos, también a emocionales, morales, sociales y educativos. Todo
tiene una equivalencia fisica que se puede comprar. El consumismo no
es inicamente la adquisicién de objetos también es la asimilacién de una
cultura que te dice que los necesitas para ser mejor. Desafortunadamente,
en cuanto los adquieres se desvanecen sin alcanzar la felicidad deseada,
podemos decir que esta forma se ha compenetrado en todos los aspectos
de nuestra existencia.

La funcién de la educacion bajo este sistema ya no es la de formar
a un ser humano para que encuentre su propia realizacién y plenitud,
sino amoldar engranajes para que funcionen adecuadamente en la gran
méquina dirigida por las enormes corporaciones que tienen como finalidad
engrandecerse més. La educacién escolarizada se encarga de darle el perfil
necesario a los alumnos para que cumplan las expectativas impuestas:
obedecer sin cuestionar ala autoridad de manera resignada y apacible “se
forma (més bien se deforma) alos estudiantes para que sean ‘trabajadores
sumisos, consumidores expectantes y ciudadanos pasivos” (11). Elalumno
obedece sin cuestionar la autoridad, estd callado la mayor parte del tiempo
y solo contesta preguntas que sus maestros le hacen ocasionalmente para
ser entendido como el mejor. A cambio recibira los elogios y recompensas
que las autoridades adiestradoras concedan.

Cuando las instituciones sociales son transgredidas y corrompidas por
los intereses de las grandes corporaciones, sufren una perversion, puesto
que no mantienen la funcién esencial que les permite constituirse dentro
de una sociedad. Por el contrario, se convierten en medios para alcanzar
finalidades distintas a su propia constitucién. En esta misma tonica, Adela
Cortina nos dice: “Lo que, en cambio, desvirtua cualquier profesion es el
hecho de que quienes la ejercen cambien los bienes internos por los exter-

nos: olviden la meta por la que la profesion cobra sentido y legitimidad
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social y busquen tinicamente dinero, prestigio o poder” (2009: 135). La
educacion en este proceso sufre una perversion de su sentido esencial y
se trasforma en objeto que es moldeado intercambiado y dirigido hacia el
beneficio de grandes capitales. La institucién encargada de la transmision
de aprendizajes culturales que permite el embellecimiento y mejora de la
misma, desfigura su esencia cuando intenta seguir el ritmo de expansién
y produccion voraz de los grandes mercados. Deja de ser un camino de
formacién y se convierte en un medio que nos permite alcanzar un nivel
mas prestigiado en la escala social.

El reto para la universidad es la formacion de seres humanos que
conforman la sociedad futura, en cambio, se ha despojado de su esencia
humanista, social y creativa, y es rdpidamente sustituida por las demandas
delasociedad de consumo que busca resultados rapidos y sistemas senci-
llos. La universidad abandona el pensamiento critico y autocorrectivo que
le permite crear y construir mundos de ideas que pueden transformar, y
se deja seducir porla moda de la tecnologia eficaz y precisa, deformando

su esencia original. Bauman y Donskis nos dicen:

En esencia, una universidad, que se supone sigue unalégica de pensamiento
deliberado (fielmente conservado durante siglos) creatividad pausada y
existencia equilibrada, hoy en dia se ve obligada a transformarse en una
organizacion que reacciona rapidamente a las fluctuaciones del mercado asi

como alos cambios en la opinién publica y el entorno politico (2016: 171).

El alma universitaria decae cuando los elementos fundamentales que la
constituyen: debates y discusiones, mejora de ideas, amplificacién y defensa
de valores son censurados. Una censura que no solo se ve reflejada como
anulacion, cancelacién o prohibicidn, sino por los excesos que impiden
su funcién primordial: de trabajo, de informacién, de papeleos, reportes,

etcétera. Es necesario reconocer el papel de la universidad en la sociedad
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como pilar de reflexién y conocimiento sobre el cual puede dirigirse como
un organismo pensante.

Chomsky asegura que el re-direccionamiento de la educacién en la
época contemporénea es la des educacidn; es decir, no seguir los estindares
establecidos hasta ahora por la educacién, y formar dentro de las aulas
una nueva relacion entre maestros, alumnos y el conocimiento. De esta
manera, ;qué elementos deben considerarse para educar en la actualidad?

Sibien, entendemos que la finalidad de la educacién es la formacion
de un mejor ser humano, entonces, una educacion establecida por una
instauracién social debe tener una mejor forma de vida social. Una edu-
cacién que tienda ala democracia es necesaria para darle pujanza al poder
comun y al politico que cada dia se ve mas rebajado por el econdmico
y el mercantil. La democracia a la que aspiramos no es un producto, o
una meta que logra objetivos determinados, sino un proceso constante
de participacién. Mds que la memorizacion de normas y preceptos que
nos digan como tenemos que comportarnos, es un ejercicio cotidiano en
el que tomamos participacién; es decir, tomamos parte en la forma de
vivir y convivir con nuestro entorno. Chomsky asegura que para lograr
una educacién que tienda ala democracia es fundamental el ejercicio de
la critica por encima del adoctrinamiento.

La dindmica de estimulos y recompensas que impone el sistema
educativo para que funcione es seductor, pues los intelectuales y la gen-
te pensante corren el riesgo de acomodarse y adaptarse ficilmente a las
recompensas generosas que el sistema les retribuye. EI maestro es una
figura esencial enla practica de la auténtica educacion, dado que su actitud
influird de manera contundente en las futuras generaciones. Esta puede
ser una actitud pasiva que repite las verdades que el sistema le pide, o
un auténtico intelectual que sea capaz de afrontar la realidad con temas
importantes y vivenciales. Chomsky nos dice: “los maestros, por tanto,
han de rechazar la tentacion de convertirse en ‘comisarios culturales’ y

convertirse en auténticos intelectuales que ‘tiene la obligacion de investigar
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y difundir la verdad sobre los temas mas significativos, sobre los temas
que importan™ (20). En ese sentido los alumnos dejan de ser un auditorio
receptivo que unicamente reconoce conocimientos, y se convierten en
seres de pensamiento, capaces de conjeturar por si mismos en una comu-
nidad con preocupaciones compartidas, donde el maestro participa cons-
tructivamente. No nos referimos tinicamente a ser critico con el sistema
educativo que nos acontece, sino despertar en los estudiantes un sentido
critico que les permita ver el mayor nimero de conexiones posibles que
subyacen alos que se presentan, confrontando constantemente la teoria
con la realidad: “El desarrollo de una comprension critica que enlace el
significado de las palabras con un entendimiento mas coherente del sig-
nificado del mundo se constituye en un requisito previo para alcanzar una
percepcién mas clara de la realidad” (19). Educar en la critica es cuestionar
esa imagen preestablecida del mundo que nos rodea y confronta con la
realidad que vivimos diariamente.

La comprensidn critica nos permite enlazar de una manera coherente
las palabras con el significado del mundo, mismo que se encuentra en
las précticas culturales, sociales y politicas. El ejercicio del pensamiento
critico inicia rompiendo esquemas preestablecidos; por ejemplo, con pre-
guntas que se entienden como determinadas ;cémo sabemos que la tierra
es redonda?, ;como sabemos que 2+2=42? Preguntas que nos permitan
comenzar un didlogo con diferentes puntos de vista de un problema.

Labuasqueda dela verdad es una tarea esforzada y valiente; primero,
porque requiere un esfuerzo mayor el tratar de ver més alla de las aparien-
cias; y, segundo, porque la verdad puede resultar embarazosa paralos que

crean, disefilan e imponen la politica escolar. Chomsky refiere nuevamente:

La escuela impide la difusién de verdades esenciales. Es la responsabilidad

intelectual de los maestros —o de cualquier otra persona que se mueva en
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ese ambito- intentar decir la verdad. Eso me parece indiscutible. Es un
imperativo moral: averiguar la verdad sobre las cuestiones mas importantes y

difundirlalo mejor que se pueda, y siempre al auditorio mas adecuado (28).

Elsistema escolar busca mantener y dar laimagen de una verdad evidente
ylogicamente entendible que el alumno solo necesita memorizar y repetir.
La funcién esencial de la educacién ahora no es la de seguir estas verda-
des prefabricadas sino el cultivo y el ejercicio de un pensamiento propio
que pueda cuestionar, proponer, puntualizar, imaginar, utilizando todos
los elementos posibles que le permitan reconocer nuevos sentidos en
nuestra forma de vivir y convivir. La verdad es un llamado que nos hace
la realidad a pensarla, a vivirla, a interpretarla. La busqueda de la verdad
es un compromiso que nos permite articular nuestra humanidad que se
fragmenta y se separa dia con dia.

Educar o, mas bien, des-educar es un esfuerzo por descentralizar
nuestro individualismo y nos invita a practicar formas de entablar
relaciones mds armonicas con los demds y con el mundo que nos rodea
por ejemplo el cultivo de la escucha, de la admiracion, del entendimiento
hacia otro. Establecer acuerdos y trabajos conjuntos son tareas necesarias
arealizar para recuperar nuestra humanidad, tan fragmentada y dispersa

en la vida cotidiana.
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INCENTIVAR LA EXPRESION EN LA ESCUELA

MARIANA AGUILAR MEJiA

Después de tanta vida pasada en la escuela elemental, luego
colegio nacional, aulas universitarias y ademds leer todos los
dias, todos los libros, todos los diarios, y oir todos los discursos,
queda uno desprevenido para tener ideas.

MACEDONIO FERNANDEZ

Lejos de funcionar como engranes productivos una vez que recibimos
educacion de manera escolarizada por largo tiempo, la mayoria nos sentimos
tan desorientados como el autor del epigrafe que encabeza esta reflexion.
La variable mds instruccion es igual a mds preparacién parece no funcionar
en los seres humanos. Tampoco es comun encontrar personas confor-
mes con su desempefio académico; mds bien, sentimos que no somos
lo suficientemente inteligentes, ordenados y resistentes para alcanzar el
ideal de individuos educados. Por otra parte, existe —y se promueve— un
enorme prejuicio contra las personas que no fueron a la escuela. Esta
diatriba nos deja casi sin elecciones afortunadas: frustrarnos por estudiar
o frustrarnos y sentir miedo por no estudiar.

Ivan Illich (1985) quien plantea una, aparentemente radical, pero
interesante propuesta para desescolarizar ala sociedad —liberando el con-
cepto de educacién de la obligatoriedad de ir a una escuela—, apunta que

la frustracion provocada por el colegio es todavia mas grave entre las per-



146 MARIANA AGUILAR MEJIA

sonas en situacién de pobreza, pues tienen menos medios convencionales
para acceder al conocimiento, por lo que no solo son pobres sino que
la organizacién escolar, ademds, los hace sentir incapaces de aprender.
El problema de la frustraciéon como producto de la escolarizacion surge
desde los anos de Educacién Bésica, y se asienta con mds fuerza a lo
largo de la trayectoria académica hasta conformar una perspectiva nada
agradable de la vida.

El presente trabajo pretende centrar este problema en el émbito de
la Educacién Basica y buscar alternativas para evitar la opresion escolar
hacia los estudiantes mediante la asignatura de espafiol. ; Cémo puede el
docente encargado de esta materia apoyar el desarrollo feliz de los ninos?
La intencién no es reformular los programas ni la organizacion escolar,
sino pensar en maneras de mejorar, a nivel microescolar, las practicas y
relaciones entendidas como “el conjunto de actividades realizadas por y
entre los sujetos en la escuela en el ejercicio de la formacion de sujetos
sociales” (Rodriguez, 2010: 12).

El primer paso para pensar nuestra labor docente parte de la conside-
racion hacia el sujeto que tenemos en nuestras manos. Maria Montessori
cuestiond la tarea de la educacién en los siguientes términos: “no es la
educacion, sino el nino mismo lo que debe preocuparnos; mas, practica-
mente, este, como personalidad, desaparece ante la educacién” (1939: 12).
Una vez que miramos a los estudiantes de Educacion Bésica como seres
humanos en construccién de si mismos, es inevitable cambiar nuestra
forma de conducirnos con ellos. Que los alumnos sepan reglas de orto-
grafia serd mucho menos trascendente que su satisfaccién con el propio
trabajo o su interaccién social sana.

Otro educador —ademas de compositor de musica infantil-, esta vez
contemporaneo, Luis Maria Pescetti, en su conferencia “ITres equivocos
sobre los ninos”, explica que ellos tienen una configuracion muy dife-
rente a la de los adultos, los cuales ya no la recuerdan, y que es un factor

esencial a partir del cual se pueden establecer estrategias educativas: “los



INCENTIVAR LA EXPRESION EN LA ESCUELA 147

chicos estan el ciento por ciento de su tiempo experimentando cosas que
escapan a su gobierno [ ... ] experimentar todo el tiempo y a la vez estar
intentando tener cierta organizacién en el mundo es agotador” (2015).

Los dos autores coinciden en la gran cantidad de energfa que poseen
los nifos, y en la necesidad de los educadores de encaminar esa energfa
hacia su propio desarrollo, en lugar de pretender que se mantengan quietos,
recibiendo informacién ya procesada y a la que no encuentran razén de
aprender. Maria Montessori expone las consecuencias de este ambiente
que obstaculiza que el nino utilice su energfa, mostrindonos una serie
de defensas ante el aprendizaje: “inestabilidad de la atencidn, rabietas,
agresividad, mentiras, timidez y miedo” (1939: 17). La pregunta es cémo
podemos evitar que nuestros estudiantes acumulen estas defensas. La
respuesta, segtin los dos educadores, estd en un grado superior de liber-
tad, estrategias y empatia; es decir, guiar y proponer, en lugar de obligar e
instruir, pues “cada vez que el adulto presta al nifio una ayuda innecesaria,
obstaculiza su expansion y detiene o desvia en algin detalle el desarrollo
infantil” (Montessori, 1939: 13).

El drea de espafiol en la Educacién Bésica no representa el primer
contacto de los estudiantes con el lenguaje, mucho menos su cotidianidad.
Silas metas de esta asignatura son la comunicacion y la expresion, resulta
casiimposible que pueda desvincularse del desarrollo individual y social
del nino. El nuevo Programa de estudios 2011 para Educacién Basica,
en el drea de espanol, organiza los aprendizajes por prdcticas sociales del
lenguaje, proyectos concretos que involucran varios temas, aprendizajes
esperados y un producto final. Esto fue planeado con el objeto de trabajar
situaciones concretasy cotidianas, y no una secuencia abstracta de temas
desvinculados del mundo real. No obstante, incluso un programa que
desea ser cercano al nino, puede caer en el exceso de instruccion si no se
concentra en el estudiante.

La clase de espanol puede ser el espacio mds propicio para que el

estudiante descubra sus propias posibilidades de expresiéon mediante la
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lengua oral y escrita. Como hemos dicho, los nifios se encuentran en una
profusion de experiencias que apenas los dejan descansar. Pescetti pide a
los adultos empatizar con esa sensacion, imaginindonos como inmigran-
tes en un pais que no conocemos. De esta manera, determina una de las
necesidades mas grandes —y mas olvidadas— del estudiante: el alivio (2015).

Precisamente la expresion y la comunicacién tienen la posibilidad
de aliviarnos, y los lenguajes oral y escrito son formas de expresiones
inmediatas y accesibles. ;Quién no se ha sentido comprendido después de
una conversacion?, o ;quién no ha obtenido claridad después de redactar
una carta? Podemos anadir los juegos de palabras, debates, canciones y
muchas estrategias mds valiosas, en la medida en que ayudan al nifio a
ordenar, sacar o compartir aquello que le pasa.

De la creacién y experimentacion bajo cierto monitoreo, a la clase
donde se copian del pizarrén los pronombres posesivos, hay una gran
diferencia. Aunque esta tltima sea muy provechosa. Segun Illich (1985),
la ensenanza tradicional puede ser muy ttil para adquirir algunos cono-
cimientos bajo circunstancias muy especificas, entre las cuales figura un
alumno muy motivado para aprender; pero este no suele ser el caso de
los ninos que cursan la Educacién Basica.

Una tarea importante de la Educacion Bésica seria preparar estu-
diantes felices y motivados para aprender, que puedan tanto recibir una
ensenanza directa sin las defensas anteriormente mencionadas como tener
la suficiente concentracidén y autonomia para ser autodidactas o trabajar
en grupos sin necesidad de direccion.

Pero, ;qué principios pueden ayudar al docente de espanol a guiar
a sus estudiantes por el camino de la comunicacién y expresion? Entre
los principios didécticos rescatados por Nuria Rajadell (2001), los mas

sobresalientes en la clase de espanol son los siguientes:

«  Principio de individualizacion: considerar a cada estudiante como un

ser individual con sus propias caracteristicas, experiencias de vida y
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contexto. Esto determinara, por ejemplo, que el docente adapte sus
estrategias a las inteligencias multiples.

« Principio de socializacién: considerar a los estudiantes parte de un
grupo, con caracteristicas heterogéneas, afinidades y desavenencias.

 Principio de comunicacién: expresar claramente e interactuar con
nuestros estudiantes, no solo con fines informativos, sino también
emotivos.

« Principio de creatividad: motivar la expresion de los estudiantes. La
autora rescata a algunas causas de los bloqueos creativos: “actitudes
autoritarias, ridiculizacién ante propuestas creativas, sobrevaloracion
de las recompensas y de los castigos, excesiva valoracion del éxito o

intolerancia ante situaciones ladicas” (2001: 6).

Finalmente, existe una recomendacion de Luis Pescetti, que no podriamos
dejar de lado ante su eficacia para incentivar la creacion: usar el sentido
del humor siempre que se pueda. El autor es claro especificando que no
siempre es un recurso prudente, pero si buena parte del tiempo, pues
cuestiona lo establecido y nos deja explorar posibilidades creativas de las
situaciones, ademads de generar un clima de confianza y alegria: “el humor
funciona como un masaje, en el sentido que busca el punto de tensién
para tocarlo y disolverlo, con ciertas reglas” (2015).

En conclusién, ante una organizacion educativa que suele frustrar a
las personas porque su estructura estd enfocada en terminar programas
en un tiempo determinado, evaluar y certificar, los estudiantes de Nivel
Basico necesitan a un docente que responda, desde su espacio microes-
colar, a las necesidades reales de un desarrollo sano y feliz. El docente de
espanol, a partir de su conocimiento de las posibilidades del lenguaje
y los principios didacticos esenciales, ademads de su interés auténtico por
los ninos a su cargo, puede brindar el alivio que necesitan, naturalmente,

mediante la expresion oral y escrita.
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LAS HUMANIDADES ANTE EL RETO DE LA EDUCACION
EN MEXICO. ; SE DEBE REAFIRMAR UNA FORMACION
HUMANISTA EN LAS UNIVERSIDADES?

EvARisSTO HERNANDEZ CARMONA

Elacto humano es una accién que por voluntad y con prudencia reconoce,
recupera 'y promueve valores sobre diversas acciones en la sociedad. Todas
ellas cimentadas en el respeto, el amor, la tolerancia, la libertad yla esperanza
de hacer cada vez mds humano al mundo; en transformarlo y fortalecerlo
en su aspecto fisico (ecoldgico), en su medio moral (los valores humanos)
y en el espiritual (el cuidado del alma y cuerpo).

Con las ideas expresadas en este breve escrito se revisan algunas
reflexiones generales relacionadas con la formacién humanista en el &mbito
universitario. Cabe mencionar que referir al humanismo en el siglo xx1 es
un atrevimiento, ya que en la actualidad las tecnologias de informacién
y comunicacion, las tendencias de la globalizacion, la informacién de
alta utilidad, el valor del conocimiento con un sentido econémico y el
capitalismo desmedido son plataformas que guian el progreso social y
humano, conformando escenarios que son discordantes con los prin-
cipios humanistas, mismos que quedan en un tercer plano o son pensa-
mientos insustanciales.

Para la exposicion se explica concisamente el contexto socioeconé-
mico actual de un México malogrado porla situaciéon econémica, politica

y social enla que se vive; tal esclarecimiento sirve para constituir el pano-
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rama nacional en el que se desenvuelven las humanidades. Lo anterior se
complementa con opiniones relacionadas con la Educacién Superiory el
humanismo, expuestas por Axel Didriksson, Daniel Uribe y José Joaquin
Brunner, entre otros autores. La idea que se sigue es sugerir una respuesta
primaria al cuestionamiento ;se debe reafirmar una formacién humanista
en las universidades?

En 2010, el Fondo de las Naciones Unidas para el Desarrollo (UNFPA)
mostré en su pagina web “Contexto México” (2010) que nuestro pais es
una republica federal con 31 estados y un Distrito Federal; no obstante,
en 2017, el Distrito Federal cambié su nombre por Ciudad de México,
constituyéndose como una nueva entidad federativa ratificada solo como
la capital de la republica sin ser un nuevo estado (Chavez, 2016; SEGOB,
2016)." Situacién un tanto controvertida, puesto que no se percibe con
veracidad el estatus de la nueva organizacion politica y administrativa en
la que viven millones de personas. Entidad que los politicos en turno
crearon para, segun ellos, hacerla mas “democrética’”.

Por otra parte, en la misma pdgina se explica que en 2010, en México
vivian 112 millones, 336 mil 538 personas, de las cuales la mayoria son
mujeres (51.2%); es decir, mas de 57 millones pertenecen a este sector.
Para 2015 la poblacién asciende a 119 millones de habitantes, y las mujeres
siguen predominando (INEGI, 2015). En 2017 el nimero de pobladores que
viven en el pais alcanza los 121 millones y el total de esas personas se han
asentado, en su mayoria, en zonas urbanas que, junto con las zonas
rururbanas y rurales, representan grados de marginacion alto y muy alto,
lo cual influye econdmica, social, politica, cultural y educativamente en

las normativas del bienestar de la poblacion.

:Coémo es esto? ;Una entidad federativa sin ser un estado de la republica? Pero que
tiene “plena autonomia, aunque no con total soberania, como los Estados de la Fe-
deracién” (Chévez, 2016). Si no es un estado de la republica, entonces ;qué es ese
lugar en un sentido politico-administrativo?
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En la perspectiva econdmica, el pais sigue siendo de ingreso medio
0 emergente, con economia abierta, macroeconomia insuficientemente
desarrollada y vulnerable; con inversion diversificada y con apoyo fiscal
preferente a empresas multinacionales.* Tal contexto, con grandes des-
igualdades, influye directamente en la poblacién joven y adulta, debido al
proceso de transicién de generaciones. La situacion referida ha promovido
la expulsion de ciudadanos y de familias completas en busca de mejores
condiciones de vida en las que se considera educacion, empleo, salud y
seguridad ciudadana; en suma, circunstancias humanas con valores como
el respeto de las personas, la supervivencia y su dignidad. Asi, otra carac-
teristica de la nacién es ser un pais expulsor de poblacion. En la pagina

de la UNFPA se manifiesta que:

México es el primer pais expulsor de poblacion a escala mundial. En prome-
dio, entre 2005 y 2010 la migracién neta ascendi6 a 145 mil emigrantes
anuales. En 2010 se registraron 1, 112, 273 migrantes internacionales de los

que el 48 % se encuentra entre los 20 y 34 anos de edad (2010).

Respecto al tema medioambiental, los recursos como agua, aire, exten-
sos recursos naturales y los propios ecosistemas contintian deteriordn-
dose. En el informe 2012 de la Secretaria de Medio Ambiente y Recursos
Naturales (SEMARNAT) se describe con precisién el contexto ambiental,

desfavorable para la nacion:

Las consecuencias ambientales de la remocion y degradacion de la cubierta
vegetal se advierten claramente en México: van desde el deterioro mismo

del paisaje, hasta la degradacion de los suelos y de su funcién productiva,

* Desde hace mds de medio siglo, y por la situacién de dependencia econémica con
los Estados Unidos de Norteamérica, es dificil que cambie la categoria referida, mas
bien se acentuara.
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la pérdida de la biodiversidad, la reduccién de la disponibilidad y la calidad
de las aguas superficiales y subterraneas y la escasez y baja produccién de
muchos productos que se derivan directa o indirectamente de los recursos
naturales que proveen los ecosistemas. De igual modo, la vulnerabilidad de
muchas regiones ante eventos meteoroldgicos extremos, como por ejemplo,
lluvias torrenciales, inundaciones, ventiscas y huracanes, se debe en parte,
al deterioro y pérdida de los ecosistemas naturales. Sin embargo, las conse-
cuencias del deterioro no se circunscriben tan sélo a la esfera ambiental,
sino que, dada la fuerte dependencia que existe entre la poblacion y el

ambiente, trascienden y afectan el estado de bienestar de la poblacién (2013).

Si a lo anterior se suma el crecimiento de las ciudades, la metropoliza-
cién y la conformacién de megaciudades, como el caso de la Ciudad de
México, Guadalajara, Monterrey y Puebla, entre otras, y el crecimiento
delapoblacion que se condensa en distintos centros urbanos y sus perife-
rias, se puede advertir un ambiente no tan favorable para el desarrollo
humano-mexicano en las préximas tres décadas.

En el contexto politico hay que mencionar que los gobiernos no
han podido disminuir la desigualdad que se manifiesta en las ciudades
y el campo, asi como en diversas regiones de la nacién. Tal situacion se
acentua por la deficiente relacién de lo que se quiere hacer, misma que se
expone en los planes de desarrollo que proponen los dirigentes politi-
cos,’ y las acciones efectivamente realizadas. La situacion se agrava con el

nivel de corrupcién creciente, exacerbado, rampante y manifiesto, y por la

* Un requisito en la administracién publica, en los tres niveles de gobierno. En la
Enciclopedia de politica se define un plan de gobierno o plan de desarrollo como
“un instrumento de accidn politica, econdmica y social materializado en un docu-
mento, que establece el conjunto de objetivos a alcanzarse por el gobierno en un
determinado plazo y los medios que le servirdn para ello. Contiene, por tanto, una
serie de previsiones y metas para cuya realizacion se prevén los métodos y los ins-
trumentos adecuados” (Borja, 2017).
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actitud desvergonzada de quienes la practican. La corrupcién ha influido
directamente en la vida de cualquier ciudadano, incluso de aquellos enlos
que no se pensaria que pudieran ser afectados: los universitarios, por su
condicién de comunidad pensante, educada y politica. En la actualidad,
hay corrupcion en las universidades, y es una realidad social lacerante.
Tal contexto genérico va perfilando un México contemporaneo con un
importante deterioro progresivo en los dmbitos referidos, y por consi-
guiente con un creciente déficit de sentido humanista.

Por otra parte, se ha dicho que la Educacién Superior (Es) es un asun-
to estratégico en cualquier pais, a tal grado de que distintas instituciones
nacionales e internacionales* sugieren un presupuesto predefinido para
su consecucion con base en un porcentaje del Producto Interno Bruto
(p1B) generado en cada naciéns En el caso de México, la inversién es
de las mds bajas en comparacion con los paises que integran la OCDE, a
pesar de haber realizado incrementos presupuestales en el sector, en 2015
y 2016, estos no han sido suficientes. Se calcula que en 2016 el presupuesto
general para el sector fue de 5.4 % (Reuters, 2015), y uno de los sectores
mas beneficiados de ese porcentaje fue el de la Educacion Superior, en
el que hubo aumentos sutiles, a pesar de las condiciones econdmicas no
tan favorables de esos afios.

Asi la perspectiva actual de la ES se conjuga al ritmo de la recon-
figuracion del escenario mundial, en especial con la organizacién de la
sociedad en redes de diferente tipo y magnitud; ambientes de competi-

tividad y estrategias corporativas; desregulacion financiera; la tecnologia

* Instituciones como la Secretaria de Educacién Publica (sgp), la Asociacion Nacio-
nal de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES), el Institu-
to de Estadistica de la Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Cienciayla Cultura (UNESCO), la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémicos (OCDE).

* La UNESCO establece como sugerencia de inversion para la educacion en general el
8% del p1B de cada pais.
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como base del desarrollo econémico, social y hasta cultural (humanidades
digitales); modelos de consumo diversificados y direccionados por la
instrumentacion, progreso y modernizacion gradual de Internet, sistema
tecnoldgico que tiene como principal particularidad la promocion de
productos y servicios en todo el mundo.

Con base en ese multiescenario planetario, la Es se va ajustando alos
principios de la nueva reorganizacion mundial. En su momento Didriksson
sugirié que la adecuacion de la Es se da a través de sus instituciones, y

sigue una convergencia del modelo tradicional a uno empresarial:

Desde mediados de la década de los ochenta la tendencia principal en las
instituciones de educacion superior ha sido la conversién de una estructura
académica tradicional a una empresa de produccién y transferencia de
conocimientos técnicos administrativos, con fines de formacion de agentes
generadores o reproductores de conocimientos relacionados con los secto-
res de punta en la division social del trabajo. Vale decir que la educacion
superior estd tomando el cardcter de una institucién en donde ocurre el
mas importante proceso de produccién de capital cultural asociado a la

acumulacién y la competencia econémica (1991: 4).

En tanto, Daniel Uribe y José Joaquin Brunner refieren siete tendencias
que ya estan operando en el sistema de la Es: movilidad internacional de
estudiantes; interaccion entre investigadores a través de cuerpos acadé-
micos en el pais y en diferentes parte del mundo; internacionalizacién
de practicas académicas a nivel institucional; estandarizacién curricular
y sistemas de créditos similares para la acreditacion de cursos en distintas
entidades, asi como la validacién por medio de diplomas y certificados
con criterios normalizados; la colaboracién entre universidades y empre-
sas transnacionales que comienza a ser analizada como expresién de un
emergente capitalismo académico a nivel planetario; creacion de redes

internacionales para unificar criterios y favorecer la movilidad internacional
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de estudiantes; también la consideracion de la educacidn a distancia de
manera intensiva (2007: 83-84). A lo anterior hay que agregar lo relacio-
nado con el aprendizaje permanente para afrontar la competitividad,
entendida como el desarrollo de destrezas, actitudes y actualizacién de
conocimientos enmarcados en el uso de nuevas tecnologfas y aprovecha-
miento de informacién pertinente que provea oportunidades y calidad
de vida, igual que la facilidad para integrarse al medio laboral en alguna
especialidad (Martinez, 2015: 4-5).

Lasideas anteriores se complementan con lo propuesto por la direc-
tora de la OCDE en México para América Latina, Blanca Heredia, quien en
2007 sugiri6 privatizar la Educacién Media y Superior con el fin de limitar
el gasto corriente y reestructurar el presupuesto invertido en Educacion
Superior (Avilés, 2007), pero dejé en segundo término demandas trazadas
por el desarrollo humano y calidad de vida, los postulados constitucio-
nales, los principios de desarrollo humano y hasta los mismos ideales de
la UNESCO, en el sentido de realizacién como seres humanos.

Como se puede advertir en las tendencias de la Es se consideran o
mencionan limitadamente los principios con un sentido humanista, como
lo refiere el texto “La universidad humanista” en la que se sefialan varias
nociones que dieron origen y cause a la universidad con visos sociales y

participativos. En la publicacién se alude que:

El término humanismo remite, inevitablemente, ala persona como centro
delasociedad y de las disciplinas que la estudian. Desde esta perspectiva,
el hombre debe ser medio y fin de toda accién social. De lo contrario, se

corre el riesgo de generar estructuras que utilizan y cosifican ala persona.

Si entendemos por humanismo el concepto de que el Estado y todas las
instituciones han de estar al servicio del hombre y no al revés; que toda

persona sin distincion tiene el derecho esencial a desarrollarse en el sentido
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que le dicte su propia conciencia, dirigiendo su voluntad al logro de fines

personalisimos, entonces la universidad debe ser humanista.

Reivindicar el adjetivo humanista para la universidad, no solo supone
subrayar la importancia de formar integralmente a personas que cultivan,
transmiten, generan y divulgan el conocimiento. Ante todo, implica usar

al conocimiento en beneficio del hombre y no al revés (Olvera, 2014: 8-9).

Por otra parte, la ANUIES al inicio del segundo milenio propuso politicas de
orientacion de la Educacién Superior mexicana denominadas “Lineas estra-
tégicas de desarrollo” o “Postulados orientadores”. Son ocho los principios
y se relacionan con lo siguiente: calidad, innovacién, congruencia con la
naturaleza académica, pertinencia en relacion con las necesidades del pais,
equidad en el sentido de igualdad de oportunidades, humanismo, compro-
miso con la construccién de una sociedad mejor, autonomia responsable y
estructuras de gobierno ejemplares (2000: 147-149). Al revisar se observa que
el principio humanista queda en quinto lugar en tanto se da prioridad ala
calidad e innovacién. De acuerdo con lo que expone Garrocho en su libro
La calidad de la educacién superior: teoria, instrumentos y planeacién esta es
muy subjetiva, puesto que “no existe una definiciéon conceptual absoluta
(tinica, estable y aceptada universalmente) de lo que significa calidad de
la educacion superior ... Lo que hay son multiples definiciones relativas...
que dependen de las ideologias de quienes las proponen” (2014: 19).
Pues bien, si reorganizamos los principios referidos por la ANUIES,
y tomamos en cuenta el sentido humanista que se ha mencionado en
parrafos anteriores, tales lineas de accién quedarian ordenadas de la
siguiente manera: humanismo, compromiso con la construccion de una
mejor sociedad; que este pueda ser extendido mas alla de la universidad,
y las personas sean el nicleo desarrollador de la universidad, y por lo
tanto de la sociedad, tal principio implica reafirmar valores; equidad, en

el sentido de igualdad de oportunidades; pertinencia, en relacion conlas
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necesidades del pais, porque es el lugar en el que vivimos los mexicanos;
estructuras de gobierno ejemplares, tal vez una utopia en la nacién, pero
el Gobierno debe ser y actuar invariablemnete para el bien de todos, no
de una minoria; autonomia responsable, lo que implica la obligacion de
conducirse y responder por lo que se hace; por supuesto, congruencia con
la naturaleza académica yla calidad, entendida como un proceso integra-
dor y total para satisfacer las necesidades de los grupos de interés de la
organizacion, en este caso de la sociedad; y, definitivamente, innovacién,
la idea de progreso para todos (ANUIES, 2000: 147-149).

Ahora, lo que menciona la ANUIES con respecto al humanismo es
la manifestacion de siete valores® que con el transcurso del tiempo y la
reorganizacion mundial descrita obligan a ratificar los principios huma-
nistas, sobre todo, desde la universidad. El ser humano debe ser el eje de
las acciones en su entorno social. La universidad, desde su interior, debe
promover la capacidad de creacion, de libertad de plenitud en la condicion
humana, influir en la sociedad para revertir con creatividad el contexto
imperante como el que se relaciona con el capitalismo académico o la
globalizacion en general.

Es conveniente para todos, una formacién humanista desde la univer-
sidad (en un sentido genérico), ya que ella es el medio por excelencia para
refirmar dicha tendencia; confirmar el sentido de la historia, los valores y
tradiciones originales y milenarias que con la globalizacién cada dia se van
deslavando y sin que nos demos cuenta también desapareciendo. Otero
nos recuerda que la importancia del estudio de las humanidades desde las
universidades es fundamental para confirmar el humanismo que dio vida
a esta entidad universal. Ella refiere que “No es una sociedad comercial,
ni un club social, ni un comité politico” (2014: 131). Es una organizacién

en la que “se educa la libertad con sentido de responsabilidad, se facilita

¢ “Compromiso con los valores que la sociedad mexicana comparte... paz, libertad, de-
mocracia, justicia, igualdad, derechos humanos y solidaridad” (Rodriguez, 1999: 2).
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la vida corporativa y comunitaria, se forma e informa de las materias que
constituyen la ciencia, se proporcionan medios, motivos o incentivos para
una actuacion social y publica més eficaz, mas responsable” (2014: 131).
Para reafirmar el humanismo desde la universidad es fundamental
recuperar el capital intelectual que existe en las propias entidades, valo-
rarlo con salarios adecuados sin la preferencia burocratica y los sistemas
de evaluacion restrictivos, que cada vez son mds. También conformar la
educacion humanista en todas las disciplinas de estudio para que haya una
reafirmacion constante y memorable de la misma. Aunque ya se conside-
ran los principios deontolégicos que se relacionan directamente con una
disciplina, reafirmar los principios de ética social no estd demas.
Enlalinea dela preservacion del medio ambiente estd la obligacion,
el compromiso de respetar el ambiente natural en el que vivimos; sobre
todo si se tiene el conocimiento y la experiencia de que cada dia estd mds
desmejorado. Por qué no promover la universidad verde, la ciudad verde,
la comunidad verde, la casa verde (en lugar del gris); y que en nuestro
pensamiento y accion persista el verde con un sentido de bienestar y
disfrute. En 2013, Cardenas Silva da a conocer la “Guia para universidades

ambientalmente responsables” en ella expone:

La Responsabilidad Ambiental Universitaria (RAU) podemos definir-
la como la accién de la universidad -puesta en practica de principios y
valores- de contribuir a la formacién de profesionales y ciudadanos con
conciencia, compromiso y participacién proactiva en la soluciéon de los
problemas ambientales, mediante el ejercicio de sus funciones sustantivas
de formacion, investigacion, extension y gestion. Desde esta perspectivala
RAU no estd limitada a cursos de ecologia o educacion ambiental agregados
alas curriculos profesionales, nila extensién universitaria es vista como una
accion de cooperacién y voluntad de un grupo de estudiantes y profesores;

sino como una visidn y accién que atraviesa todos los estamentos de la
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universidad y que vincula proyecto universitario con proyecto pais en el

camino al desarrollo sustentable (2013: 6).

Respecto a la reafirmacion de los principios de formacion educativa
integral es conveniente tomar en cuenta el desarrollo de competencias
para estar acorde con lo establecido en el nuevo orden mundial, pero en
conjuncion con una formacion ética profesional actualizada, innovadora,
propositiva, responsable social y universitaria, sobre todo humanista. Si
se alude a competencias, que estas también sean humanistas; entendidas
como los conocimientos, habilidades y actitudes desarrolladas a partir
del aprendizaje integral y participativo, considerado con valores como el
respeto, el orden, la proposicion de soluciones para uno o varios grupos
sociales. Es necesario mejorar y anteponer los principios humanistas en
la vida social e individual. Entonces, ;se debe reafirmar una educacién

humanista en las universidades?
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En el afio 2016 se llevo a cabo, durante los dias 30 y 31
de marzo, el foro titulado: “Las humanidades ante el
reto de la educacion en México”. La intencion del foro
fue dar cabida a la participacién de todos los sectores de
la Facultad: trabajadores, alumnos y docentes.

Los trabajos aqui reunidos dan cuenta de los diversos

puntos de vista externados alrededor de esta tematica

que, esperamos, sea retomada con cierta periodicidad,

pues su indole, vastedad y complejidad, ademas de su

caracter historico, en continuo cambio, no puede ser

resuelto ni agotado en unas cuantas horas o contenido
€N unas cuantas paginas.




